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A fidk nevelésérél Magyarorszagon — nehéz feladat ebben a témaban tanulmanyt irni. Mint
azt mar a tanulmany cime is sejteti, a genderpedagdgia kérdése Magyarorszagon még
kevéssé feltart kutatasi teriilet a neveléstudomanyban. A szociologusok és
tarsadalomtudésok az 1990-es évek kbzepén kezdtek el a gender-kérdéssel mélyebben
foglalkozni — azonban els6sorban a nék helyzetének, tarsadalmi egyenjogusaganak
kapcsan, és mindenekelbtt a feministak szemszdgébdl. A neveléstudomanyi kutatasokat
végzOk kbérében ritkan foglalkoznak az altalanos iskolas korosztalyu fiuk-lanyok
nemspecifikus kilbnbségeivel, a demokratikus szempontok alapjan sokkal inkabb az egyenlé
banasmaod keriil elétérbe. Igy a gender-specifikus cselekvés célkitlizései és tartalma kevéssé
kerll tematizalasra, és a tanarképzésben, valamint a tanartovabbképzésekben sem kezelik
kiemelten. Ennek konzekvenciajaként jelen tanulmanyban arra tettiink kisérletet, hogy a
genderpedagdgia térténelmi hatterét — elsésorban a fiuk-lanyok esélyegyenléségének
szemsz6gébdl — mutassuk be és a Magyarorszagra jellemz8 aspektusokra hivjuk fel a
figyelmet mint a tanuléknak felkinalt szabadid8s (iskolai) tevékenységek, illetve a tanarok

tulreprezentaltsaga a pedagdgiai szakmakban.
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1. A lany- és fiapedagogia torténelmi hattere Magyarorszagon



Kereken 16 évvel a rendszervaltozas utan, 2007-ben szamos olyen terllete van a
magyarorszagi tarsadalomnak, amelyek nem vagy csak kis mértékben mentek keresztil az
alapveté paradigmavaltasokon. igy példaul a demokracia és a politikai diskurzus mind a
parlamentben mind pedig a médiakban és a mindennapi szituaciok soran egyarant
gyerekcipében jar; de ugyanigy beszélhetnénk az egészségligyrél, az infrastrukturardél, az
oktataslgyrdl, a migransok és kisebbségek jogi helyzetérél, a csaladon bellli er6szakrdl, a
fogyatékkal él6krdl, a romakérdésrdl, és tarsadalmunk szamos egyéb jelenségeirél, ahol
hianyzik az innovacio, ujitas, a komoly paradigmavaltas.

A fil-pedagodgia kérdése is jol bizonyitja, hogy a fogalom vagy egyaltalan nem létezik vagy
pedig csak elszortan foglalkoznak vele — azaz szinte kizarélag néhany szakmai férumon esik

rola szo —.

Amennyiben a fogalmat kissé tovabb bévitjik, és a genderpedagdgia kérdését vizsgajuk,
néhany szocioldgiai, illetve tarsadalomtudomanyi tanulmmanyban fellelhetjik az 1991-es
évek oOta a gender studies elnevezéssel. Ezen kutatasok pontosabb elemzésekor a nék
egyenléségének politikajaval (n6i emancipacio) és a nék esélyegyenléségének mozgalmaval
talaljuk szembe magunkat. Szinte kizarélag a néi nemre 6sszpontosulnak (nék és lanyok) és
elsésorban tarsadalmi egyenrangusagatiés az un. esélyegyenléséget helyezik elbtérbe
(Hadas 1994, Lévai 2000, Szalai 1996, Lévai; Kiss; Gyulavari 1999). A gender studies mint
kalonallé tudomanyag és egyetemi szak els6ként néhany évvel a rendszervaltas utan jelent
meg a CEU-n (Central European University, egy nemzetkdzi egyetem Budapesten).

A gender mainbstreaming egyik karizmatikus képvisel6je Magyarorszagon Lévai Katalin
(2000, 195 ff) allitasa szerint Magyarorszagon még a feminzmus sem talalt taptalajra. Ezzel
a kijelentéssel azt sugallja a szocioldégus, politikus és egyuttal Eurépa Parlamenti képviseld,
hogy nem lehet genderspecifikus megkdzeltést alkalmazni, mivel a gender mainstreaming —
mint ahogyan az interkulturalis és multikulturalis nevelés is — eszkéze mindkét nem
esélyegyenléségének. Mivel azonban Lévai felfogasa szerint Magyarorszagon a nékutatas, a
ndkkel valé egyenld banasmaod, egyenléséglik elismerése és elfogadasa tarsadalmi szinten
még nem valésult meg, igy nem beszélhetink a tarsadalmi nemekrél vagy
genderpedagdgiardl és fiunevelésrél. Mint oly sok terileten, itt is van Magyarorszagnak némi

.behoznivaldja“.

2. A genderspecifikus cselekvés célkitlizése és tartalma

A genderspecifikus cselekvés céljainak és tartalmanak mélyebb elemzésekor ugyancsak
“deficit” mutatkozik, mivel Magyarorszagon jelenleg a “gender” kutatasa szinte kizarélag a
nék helyzetének kutatasara osszpontosul. igy altalaban feminista organumok és

intézmények foglalkoznak ezzel a tétmaval — a né szemszo6gébdl, nékrél.



2.1 Genderspecifikus cselekvés a modern magyar tarsadalomban

Az ok és a hattér persze érthet: az 1945 és 1989 kozotti szocialista tarsadalom ugyan
megfogalmazta a “nék egyenlé jogait”: igy példaul kiléndés vivmanynak és
“megtiszteltetésnek” szamitott, hogy mindendras terhes asszonyok traktorokat vezethettek
és az ujszllotteket azonnal bodlcsédébe adva visszamentek dolgozni. Azonban ez a fajta
“‘egyenléség” inkabb raerdltetetettnek bizonyult és ezért negativ hatasa volt. A nemek
bioldgiai-pszicholdgiai  kulonbozéségeit teljességgel figyelmen kivil hagytdk és a
“tulkompenzalas” (ahogy Lévai 2000 fogalmazott) kdvetkezményeként a férfi és néi
szubjektumot, az individuumot, a biolégiai nemet hattérbe szoritottak és a “szocialista MI”
kerilt mindenaron el6térbe. A né “gyakorolhatta, s6t gyakorolnia kellett szakmajat és egyuttal
teljesitenie kellett a gyerekneveléssel és haztartassal, stb. kapcsolatos minden feladatot.
Ennek nem sok koze volt a gender mainstreaminghez. A nének ugyanis egyfajta
duplaterhelés jutott osztalyrészil, aminek kétségbeesetten probalt megfelelni — gyakran
sikertelenul és frusztracids érzésekkel tarsulva. Mindekdzben a férfiak és fiuk tovabbra is a
sztereotipszerl szakmai feladataikat lattak el, a csaladi feladatokat azonban aligha.

Ebben az dsszefliggésben Acsady Judit (1996, S. 454f) a magyar antifeminizmus ideoldgiai
torténeténetét mutatja be Lovagiassagtdél a vadaskodasig — Képek a magyarorszagi
antifeminizmus tabléjarol cimmel. Acsady hangsulyozza, hogy a torténet, az elméleti hattér,
valamint a célkitiizés ismert és a feminizmust helytelentdl a felllrdl jové, emancipacioként
hirdetett allamszocialista politikaval tették egyenlévé és mivel a szocialista terminologia
illegitimmé valt, igy a nék tarsadalmi helyzetének “nébarat” elemzése nem definialhatd”. A
mai antifeminista (legyen az nd vagy férfi) a feminizmust az “alapvetéen ndéellenes
allamszocializmus rekvizitumaként definialja” (v.6. Acsady németnyelv(i absztraktja 1996,
550.0.). A nékérdés tematikajat Acsady szerint “félretoltak”, aminek kdvetkezményeként a
genderkérdést is tdbbé-kevésbé figyelmen kivil hagytak. Sokkal inkabb még mindig az a
széleskorben elterjedt vélemény érvényes, miszerint a mindig is létez6 tulajdonsagokra
épitve a két nemnek (mind a biolégiai, mind a tarsadalmi értelemben) mas-mas feladatai,
szerepei vannak a tarsadalomban, ezért a két nem kdzétti egyenlbtlenség “természetesnek”
tekintheté (Acsady 1996, 455.0.) és még erésebb gyokereket vernek. Ezen a ponton mar
egyértelmien beszélhetiink genderspecifikus problémardl, bar a problematika nem kertil

tovabbi elemzésre.

2.2 A genderspecifikus cselekvés Uj tartalma
Drasztikusan és globalisan valtozé vilagunk, a politikai valtozasok kovetkezményeként
bekdvetkez6 értékek ujrarendezddése, a férfi és né (fiu és lany) Uj tarsadalmi szerepe

Magyarorszagon is megkoveteli, hogy az egyének ,ujragondoljanak® bizonyos



kérdéskoroket. Egyeértelmien felfedezhetbk a valtozasok, az Uujja- és atalakulasok a
tarsadalmi nemek szerepvallalasanak tertletén: igy pl. szamos férfi sokkal t6bb, nagyobb
szerepet akar a gyereknevelés terlletén vallalni, az an. apas szllések pedig egyre
gyakoribbak, szinte divattd valtak. Jogilag is egyre tdbb terlleten kapnak a férfiak
lehetéséget a klasszikus ,néi feladatokban® valé részvételre (GYED és GYES, szabadsag a
gyerek sziletését kdvetben, stb.), mint ahogyan tobbek kdzoétt Ladanyi (1996, 375 ff) és
Varadi (1996, 541f) hangsulyozzak. A ,masik oldalon“ a nék is egyre inkdbb kovetelik a
munka és gazdasag, a politika vilagaban valo részvételt (mint mas olyan terlleten is, amely
mindeddig elzart volt szamukra), bar kevés sikerrel, ahogy Nagy megallapitja (1996, 390.0.).
Bar még sokan megkérddjelezik ezen valtozasok helyességét, de valdszinlleg senki sem
cafolja, hogy a fellépé valtozasokra reagalni kell. Ki kell tehat alakitani egyfajta stratégiat
ezen genderspecifikus feladatokra valé nevelésre.

Egy Iépéssel tovabbhaladva az ismert szexualpszicholégus Ranschburg Jend (1996) pl. egy
tankényvben publikalt irasaban a ,tarsadalmi nemmel” kapcsolatban kritikusan utal az ismert,
klasszikus sztereotipidkra. Ezek a sztereotipiak a férfit a csalad erés oltalmazoéjaként,
csaladféként, pénzkereséként, mig a nét tarsként és anyaként, Héra istennéként (a csaladi
tz védelmezdjeként), gyenge, védelemre szoruloként, érzelemmel teliként allitia be.
Ranschburg tébbek kozott azt a tényt kritizalja, hogy a magyar tarsadalomban, a magyar
nevelésben (szul6i haz, iskola, médiak) nem zajlott le paradigmavaltas a férfi és né, fiu és
lany uj szerepével kapcsolatban. Nagy (1996, 340.0.) szintén megallapitja, hogy a ,gender
specific” elmélet szerint egyrészt a nék bels6, személyes tulajdonsagaira vezethetd vissza az
a tény, hogy kozilik kevesebben kerlilnek jol fizetd, nagyobb presztizs(i pozicidkba. Ezt
Nagy szerint (1996, 340.0.) els6sorban a kulonbdz4 tarsadalmi szocializacié, nevelés
és/vagy a genderspecifikus iskolai nevelés, oktatas determinalta. Ez a jelen kutatas
szempontjabdl azt jelenti, hogy bar a pedagodgiai cselekvés genderspecifikus, azonban a
magyar oktatasi rendszerben és szliléi hazban még mindig azok a klasszikus gender-
modellek vannak jelen, amelyek a férfi és né tevékenységi (cselekvési) kérét a Ranschburg

altal leirt modon reprezentaljak.

3. Az altalanos iskolai tanarok képzésének genderspecifikus vonatkozasai

A magyar kodzoktatas az 50-es évektél kezdve egy egységes, tradicionalsan 8+4
iskolatipussal rendelkezik. Az 1989/90-es rendszervaltas erés Ujrastrukturalast jelentett ezen
a terilleten is a pluralizacioé szellemében, igy egy olyan kdzoktatasi rendszer jott l1étre, amely
a 8-osztalyos altalanos iskola mellett azt is lehetévé tette, hogy az elsé négy év utan 8-
osztalyos gimnaziumban tanuljon tovabb a gyerek. Ezen valtozas ellenére megallapithatd,
hogy Magyarorszagon a legtobb tanul6é nyolc évig jar ugyanabba az altalanos iskolaba és

csak azt kdvetben lép gimnaziumba, szakkdzépiskoldba vagy szakmunkasképzd iskolaba.



Ez az iskolatipus els6sorban a kisebb lakosszamu teleplléseken, falvakban jellemzé. Az
altalanos iskolai tanarok képzése erre az iskolatipusra volt hosszu ideig jellemzé: igy pl. az
1-4. évfolyamon tanitok (6-10 éves korosztaly), tanitoképzékben kapnak fels6foku képzést,
mig a fels6tagozaton tevékenykedd tanarokat (5-8. osztaly) a Tanarképzd Féiskolakon

képezték, kétszakos képzési kombinacioban (pl. térténelem és foldrajz, ének és német, stb.).

3.1 Az altalanos iskolai tanarképzés pedagoégiai célkitlizése és tartalma

Ha megvizsgaljuk a Magyarorszagon jelenleg zajlé oktataspolitikai €s neveléselméleti
diskurzusok témait, ugy els6sorban az 1989-es rendszervaltozast kdvetd sulyos torténelmi-
tarsadalmi atalakulas miatt az esélyegyenléség kérdése kerilt el6térbe. A 90-es évektdl
nagy mértékben néttek az egyes tarsadalmi rétegek kozotti egzisztencialis kildnbségek. A
szocialis (gazdag versus szegény) és regionalis (varos versus falu, kistelepiilés)
klldnbségek kdvetkezménye az volt, hogy elsésorban a hatranyos helyzetiiek életesélyei
romlottak nagy, drasztikus mértékben, pl. sokgyerekes csaladok, munkanélkilis szilék
gyerekei, romagyerekek (roma szarmazasuak az Osszlakossag mintegy 5%-at teszik ki),
fogyatékkal él6 gyerekek, stb. Ezeket a rétegeket gyakran a ,veszélyeztetett” jelzével illetik
(Cs. Czachesz; Rado 2003). Tovabbi nehézséget jelent a pedagdégusok nem kellé képzéese
is, azaz a tanarszakos hallgatok és a tanartovabbképzéseken résztvevék nincsenek kell6
modon felkészitve ezen kihivasokra valé megfelelésre. Ugyancsak hianyzanak az iskolakban
a specialisan erre a feladatra képzett szakemberek, pszichologusok, gydégypedagogusok,

szocialpedagogusok, pedagdgusasszisztensek.

3.2 Kiilonbségek az iskolai teljesitményben — tények és lehetésges okok

Mindezek kdvetkezményeként mind a magyar kdzokoktatasban mind a pedagdgusok
képzésében elsésorban a differencidlas és szelektivitas, szegregacio, inkluziv pedagogia
kérdése kerul kozéppontba. A tanarképzés célkitlizésének és tartalmanak kapcsan a
genderspecifikus szempontok egyértelmlien hattérbe szorulnak. Ahogy Bathory Zoltan
(2000, 75-80.0.) megallapitja, az oktataselméleti célkitlizés szempontjabdl a fiuk és lanyok
individualis kiulénbségei sokkal nagyobbak, mint a nemspecifikus kilénbségek.

A PISA-felmérések és a Magyarorszagon rendszeresen elvégzett MONITOR-vizsgalatok
tanusitjak, hogy bar a 14-15 éves lanyok kognitiv kompetencidja sokkal magasabb a
fiakénal, bar eredményeik csak a szOvegértési (olvasasi) kompetencia terén voltak
kiemelkedéen jobbak. Erdekes adalék, hogy minden mas teriileten a fitk jobb eredményeket
értek el. Cs. Czachesz és Rado (2003) dsszehasonlitottak a 14-15-éves fiuk szovegértési,
matematikai és természettudomanyi kompetenciajat az OECD-orszagok tanuldival. Mig az
OECD-orszagokban a lanyok olvasasi kompetenciaja szignifikansan jobb volt, mint fiuké,
azonban a magyarorszagi lanyok eredménye kevéssel az atlag alatt van, a fiuké pedig

nagyon rossznak értékelhet6. A matematikai és természettudomanyi terlleteken is hasonlé



tendencia figyelhet6é meg. Ennek lehetséges oka a szakemberek szerint arra vezethet6
vissza, hogy Magyarorszagon — hasonléan az OECD-orszaghokhoz — az altalanos iskolak
pedagodgiai gyakorlata sokkal jobb esélyeket teremt a fiuknak, mint a lanyoknak, ezenkivil a
tanarok kulonboz6 (sztereotipszerii) elvarasai a fiukkal és lanyokkal szemben tovabbra is
fennmaradnak, konzervalédnak. A kildénbségek tovabba arra is visszavezethetdk, hogy a
filk és lanyok kiilénb6z6 tanulasi sratégiakkal rendelkeznek (Cs. Czachesz; Radé 2003).

Erdekes az a tény is, hogy a genderspecifikus kiildnbségek egyértelmiien megallapithatok
és a lehetséges okok is megfogalmazodnak — azonban a stratégiak az oktatasi gyakorlatba,
a tanarképzésbe nem épilnek be, tehat a konzekvenciak hianyoznak! A kutatasok azt is
bizonyitjak, hogy bar a tanarok allitasa szerint mindig, minden helyzetben egyenlé6 maodon
bannak a filkkal és lanyokkal (elmélet), azonban pszicholégusok bebizonyitottdk, hogy a
gyakorlatban mégis igy van (Kollar; Szabd 2004). Ez azt jelenti, hogy a genderspecifikus
mindenképpen differencialas létezik, latens mddon. Pedagoégusoknak, tanarszakos
hallgatoknaknak éppen ezért tudataban kell lennilk a fiG és lanytanulékkal szemben
tamasztott nem tudatos elvarasaikkal, latens elGitéleteikkel, sztereotipiakkal kapcsolatban.
Fontos ez, mivel a sztereotipiakbdl, el6itéletekbdl fakadd elvarasok ahhoz vezetnek, hogy
csak azt és olyan modon észleljik a vilagbdl, amit elvarunk. Ez alapjan a tanar véleménye
-Pygmalion-effektusként* végsésoron dnmagat ,teljesiti be” (Torgyik; Karlovitz 2006, 78).

A pedagogusképzésben a genderspecifikus tartalmak nem jelennek meg. A tanité- és
tanarképzés szakdidaktikai (tantargypedagdgiai) kérdésekre dsszpontosul (hogyan oktassam
a tantargyamat), valamint fejl6déslélektani szempontokra (mik az adottsagai a
korosztalynak), azonban nem terjed ki a genderspecifikus kérdésekre. A differencidlas szinte
kizarolag a kulonbozd teljesitmények ,kompenzaciojara“ korlatozodik. A probléma
felvazolasara alljon itt Bathory Zoltan (2000, 79.0.) véleménye, miszerint a két nem kdozos,
egyuttes (azonos) nevelése és oktatdasa demokratikus-human és tarsadalmi-gazdasagi
okokra vezethetd vissza, mint a két nem kllénb6zd szerepeinek egymashoz valé kdzelitése,
a néknek mint elnyomott rétegnek a felszabaditasa, valamint a nék kompetenciainak
bevonasa a modernizaciés folyamatokba. Ebben az értelemben a kdzds, egylttes nevelés a
tarsadalmi egyenléség eszkdzeként tekinthetd, akkor is, ha a teljesitmények kozotti
kuldnbségek mas-mas, kulonboz6 tanulasszervezést kivannanak meg. EZ a tézis azt a tényt
tdmasztja ala, hogy a genderspecifikus nevelés Magyarorszagon kényes téma, azaz a nék

egyenjogusaga még messze nem valosult meg.

4. A fiuk szamara felkinalt szabadid6s tevékenységek (iskolai kereteken beliil)

Bathory megfogalmazéasa az altalanos iskola nevelési és oktatasi tartalmat is determinalja.

4.1 Tartalmi szabalyozas a kozoktatasban Nemzeti Alaptanterven kersztiil



Az 1995-ben bevezetettmajd modositott NAT (Nemzeti Alaptanterv 1995) az 1-10. évfolyam
szamara irja le az altalanos kovetelményeket, kompetenciakat. Az iskolak és a pedagogusok
nagyfoku szabadsagot élveznek mind a taneszkdzok megvalasztasat, mind pedig az oktatasi
tartalmat illetéen. A tantargyatfogd jellegli ,kdzds kodvetelményekben® megtalaljuk az
alabbiakat: demokraciara nevelés, az inter- és multikulturalis nevelés, eurdpai humanista
értékek, nyitottsag, tolerancia mas kulturak felé, pedagdgiai folyamatok a tanuldk
személyiségfejlesztésével kapcsolatban, tanulasi stratégiak, stb. Nem kerll explicit médon
megfogalmazasra a genderspecifikus tevékenység, azonban a NAT utal arra, hogy a tanuldk
kiléonb6zd bioldgiai, tanulaspszicholdgiai, fejlédéslélektani jellemvonasaira, valamint a
szociokulturalis, tarsadalmi-gazdasagi, fejlédésdinamikai, emocionalis és kognitiv
szempontokra a pedagogusoknak figyelemmel kell lenni (Nemzeti Alaptanterv 1995, 14.0.).
A NAT részletesen taglalja az individualis, korosztalyi adottsagokra visszavezethetd
kiilonbségekre, azonban nem torténik utalas a pedagogiai értelemben vett genderspecifikus
tevékenységre. Ennek alatamasztasara néhany kiragadott példa a magyarorszagi altalanos
iskolak pedagogiajabdl:
o Az altalanos iskolai testnevelés koedukativ. Az érak nagyrészt a kozds jatékokbal,
valamint mozgasbdl, gimnasztikabdl alinak.
e A technika és életvitel tobb tevékenységet és készséget tartalmaz (barkacsolas,
kézimunka, részben f6zés, egészséges életre nevelés, stb.). Ezek az 6rak (heti 1 6ra
a 6-12-évesek szamara) szintén koedukativ médon zajlanak, igy a ,fius“ és ,lanyos*
tevékenységeket mindkét nem képvisel6i egyltt gyakoroljak. A f6zés — sajnalatos
modon — egyre inkabb hattérbe szorul, mivel a legtdbb iskola nem rendelkezik
tankonyhaval, illetve az 1 éra nem elegendd a tevékenységre.
o Az o6rak kozotti szineteket az 1-4. évfolyamos tanuldk — kotelezd jelleggel — az
iskoaudvaron téltik. Altalaban labdat visznek az udvara és mivel ott altalaban
focikapuk és kosarlabdapalankok talalhatok, igy a tanuldk (altalaban a fidk) ezt a

tevékenységet Gzik.

4.2 Szabadidés tevékenységek iskolai keretek kdzott

Magyarorszagon a nék 1945 utan bekoOvetkezett tdmeges munkavallaldsa miatt (Ladanyi
1996, 386-388.0.) nagy hagyomanya van az iskolai napkézinek. Az altalanos iskolakban — az
édesanya munakvallalasa esetén — minden gyereknek joga van a napkdzi igénybevételére.
A tanulok tizorait, ebédet és uzsonnat kapnak, illetve szakemberek (pedagdgusok tanitoi,
tanari képesitéssel) felligyelete mellett vannak az utolsé tanitasi ératol délutan kb. 5 oraig.

A hazi feladatok elkészitése mellett szabadid6s tevékenységeket is végeznek a tanulok.
Becslések szerint a tanulok mintegy 90%-a veszi igénybe a napkdzit, bar egyre inkabb az a
tendencia, hogy az 5. évfolyamtél mar nem szikésges ez a szolgaltatdas. A napkdzis

pedagogusok kuldnbdzé tevékenységeket kinalnak fel a gyerekeknek, etekintetben is csak



iranyelveket, a legfontosabb kovetelményeket és célokat ad meg a NAT. A tartalmi
megvaldsitast autondm médon a napkdzis pedagoégus donti el és hatarozza meg. Kotelezé
tevékenységként (a hazi feladat ellen6rzott elvégzése mellett) a tanuldknak 30-45 percet a
szabad levegén kell eltdltenie. Mivel azonban az iskolai udvarok kapacitdsa és felszereltsége
igen korlatozott, a legtdbb esetben a gyerekek sajat maguk alakitjak ki a tevékenységeket,
spontan jatékként. A pedagdégusnak ebben az esetben felligyelbi funciot lat el.

A nagyobb iskolakban kulonbdz6 foglalkozasokat kindlnak fel szervezett formaban,
~Szakkor“-jelleggel (a meglévd, iskolan kivil sportegyesuletek mellett). A szakkorok esetében
az iskolaban dolgozé pedagdégusok vezetik a szakkordket és tobbé-kevésbé sajat
szakterlletikhoz kozelalld feladatot latnak el.

Kllénosen kedveltek a sportszakkérok, zenei foglalkozasok, drama, képzédmivészet. A mar
tobb mint 50 évvel ezelbtt igen hatékonyan és sikeresen mikodd, innovativ, sok (kisebb-
nagyobb) iskolaban ismét bevezetett iskolai keretek kozott szervezett szabadidés
tevékenységek az un. alapfoku mivészeti iskolakban valésul meg (Cs. Czachesz; Rado
2003). Ezek a legtagabb értelemben vett miivészeti tevékenységeket kinalnak a tanuldk
szamara altalaban heti 1 vagy 2 alkalommal délutanonként. Ez a szervezett oktatasi forma
semmiképpen sem leend® mivészeket nevel, hanem sokkal inkabb a tanuldk kreativitasanak
szabad kibontakozasat biztositja ,laza keretek® kozott.

Ezen ingyenes — vagy minimalis hozzajarulasi diju — szabadidbs tevékenység nagy elénye,
hogy a tanuldk egy nagyszamu kinalatbdl valogathatnak, a részvétel nem kotelez6, azonban
ha a tanuld jelentkezik, akkor egy tanéven keresztul vallalja a részvételt. A tanuldk félévkor
és év végén — szimbolikus vizsgat kdvetéen — bizonyitvanyt kapnak. A finanszirozas fejkvoéta
alapjan megy, amit a Oktatasi és Kulturdlis Minisztérium nyujt az alapfoku mivészeti
oktatasban résztvev6 altalanos iskolak szamara..Cs. Czachesz és Rado (2003) utalnak arra,
hogy a magyar didkok részvétele ebben az A 15-éves magyar didkok részvétele a mivészeti
iskolakban (2000-ben) mintegy 47%, ami eurdpai 6sszehasonlitasban kiemelkedéen magas.
A tablazatbol lathaté, hogy a 2000-2001-es tanévben 6sszesen mintegy 250.000 diak vett

részt. A diakok szama 2001 é6ta folyamatosan né.

1. tablazat: A miivészeti alapiskolakban résztvevé tanulok szamanak alakulasa
(1998-1999-ben és 2001-2002-ben)
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1: Zenemliivészeti agak

2: Tancmiivészeti ag

3: Képzb- és iparmiivészeti ag

4: Szin- és babmivészeti ag
(Forras: Cs. Czachesz; Radd, 2003)

Mivel Magyarorszagon a Kodaly-moddszer szerinti ének-zeneoktatas (ének és hangszeres
oktatas) nagy hagyomanyokkal rendelkezik, ezért mind a lanyok, mind pedig a fiuk gyakran
valasztanak a zenemivészeti agakbdl (pl. kérus, hangszer, szolfézs). A genderspecifikus
szempontok szerinti részvételre (fiu-lany arany) nincsen adatunk. Biztos azonban, hogy
ezeket a szabadid6s tevékenységet (mivészeti agak) altalaban és nagyobb mértékben a
lanyok valasztanak. Biztosan megallapithaté, hogy ez a terilet sem foglakozik

genderspecifikusan a résztvevokkel.

5. Magyarorszagi vonatkozasok: N6k és lanyok, férfiak és lanyok az altalanos iskolai

tankonyvekben

A magyarorszagi genderpedagodgia és filnevelés vizsgalata soran az egyik legnagyobb
nehézsége abban all, hogy ilyen a magyar praxisban alig, illetve szinte egyaltalan nem
létezik. Kivételt képeznek a taneszkdzokkel kapcsolatos szamos vizsgalat.

Torgyik és Karlovitz (1996) Arensre (1991) hivatkozva az alabbi hat kvalitativ szempontot
emlitik a tankdnyvek genderspecifikus vizsgalata kapcsan:

o sztereotipizalas: a férfiakat okosnak, kompetensnek, aktivnak, sikeresnek mutatjak
be, akik munkajukat altalaban a hazon kivil végzik; a nék inkabb passziv,
dependens résztvevéi a kilonbozé eseményeknek, akiket a csalad és haz kordli
tevékenységek kapcsan keriilnek bemutatasra.

o athatatlansag: az elbitéletesség egyik legpregnansabb megjelenési formaja a néi
nem alulreprezentaltsaga a tankdnyvekben, valamint a koételezd szépirodalmi
olvasmanyokban. A térténelmi a kiralyok,katonak nagyszeri tetteit ismerhetjik meg,
azonban a csaladok (nék, feleségek, gyermekek) hatterérél, azok mikortérténelmérdl
alig vagy nem olvashatunk.

o Szelektivitas és kiegyensulyozatlansag: egyes személyeket egyoldaluan, a
kérulményeket részletes bemutatd hattérinformacié nélkul ismerink meg.

e a realitastdl valo eltavolodas: a legfontosabb torténelmi személyek vagy mindennapi
torténetek egyoldaltan, idealisztikusan, konfliktusmentesen kertilnek bemutatasra, a
negativ oldal teljes mell6zésével.

o fragmentacié és izolacié: a nékrél szolé informaciok, és a ndi nem bemutatasa

gyakran a kontextubdl kiragadva torténik, kulon fejezetekbe foglalva. A



torténelemkonyvek azt implikaljak, mintha kizarolag a férfiak befolyasoltéak volna a
kaldnb6z4 torténelmi eseményeket.

e nyelvi elbitéletek: azon nyelvekben, amelyekben a nénemre és himnemre Kkulon
nyelvtani megkllénboztetés létezik, kvantitativ vizsgalatokbdl kidertl, hogy a
nyelvtani himnem hasznalata sokkal gyakoribb. Ez a magyar nyelvben — mint
finnugor nyelvcsaladba tartozé — nincsen jelen. A magyar nyelvben a fénevek
nincsenek nyelvtani nemekkel (néveld) ellatva, a személyek ilyen mdédon nincsen
megkullénbdztetve (pl. a ,professzor, ,eladd’ németll ,Professor és ,Professorin’,
illetve ,Verkaufer und ,Verkauferin’, mindkét nemre kulén-kilon elnevezéssel, mig
magyarul mindkét nemet jeldli). A nyelvészek, nyelvszocioldgusok és
nyelvtdérténészek azon a véleményen vannak, hogy a magyar nyelvben hasznalatos
egynem( elnevezés inkdbb a himnemet asszocialja, igy pl. az ujsagiré himnemet
jeldl, és az ujsagirénd er6sen a megkuldnbdztetésre asszocial. A nyelvi ,emancipacid’
tehat ezt a tertletet nem érinti.

A gender reprezentacidja a magyar tankonyvekben
A 6-10 éveseknek sz6lé magyar tankényvekben megjelend csaladképet vizsgalta 2001-ben
Dalnokiné Pécsi Klara, aki a kutatas sordn 24 olvasdkonyvt valasztott ki és vizsgalt meg
kvantitativ és kvalitativ eszkdzok segitségével. A szOvegkorpuszt, szokincset és
illusztraciokat elemezte, és ezt kovetben prezentalta eredményeit, mindenféle tovabbi
elemzés, véleménnyilvanitas vagy kritkika mell6zésével. Az alabbi kérdésekre keresett
valaszt: milyen témakdorokben, és milyen gyakran jelenik meg mindkét nem képviseléje,
illetve a csalad a kdnyvekben? A csalad megjelenitésével kapcsolatban Dalnokiné az alabbi
dilemmakat fogalmazza meg:
o A tankodnyv idedlis csaladokat tematizaljon (a csaladtagok gyakran vannak egyiitt,
kiréndulnak nincsenek elvalt szulék, konfliktusok, nevelési problémak, stb.), vagy
e valbs, realsiztikusan abrazolt csaladokat mutasson be (konfliktuokkal, valasokkal,
szeretetlenségekkel, elhanyagolt gyerekekkel, bizonytalan egzisztenciaju és érzelmi
sivarsagban él6 szilékkel, stb.)?
A vizsgalat eredménye egyértelmien azt mutatja, hogy a tankdnyvekben idealizalt, jol
mikodsd, boldog, szeretettelies, harmonikus csaladok kerulnek  bemutatasra,
gyengédséggel, szeretettel teli. Genderspecifikus szempontbél a nd ,anya“-szerepe
tuldimenzionalt, tulhangsulyos: az apa ritkdn van otthon, ritkdn vagy szinte soha nem
simogatja, Oleli meg vagy babusgatja gyerekeit. Gyakorlatilag kizardlag az anya az, aki
jelenlétével gydngédseéget, oltalmat, boztonsagot nyujt. Mindkét szilé — és itt altalaban az
apa a dominans szereplé — példaképet nyujt az alabbiakkal: udvariassag, viselkedés,
értékorientacio. A testvérek, valamint a tankdnyvekben szerepld baratok és baratndk sokkal

jelentéktelenebb szerepet jatszanak az olvasékdnyvekben — vellk ugyan lehet jatszani, de



egyértelmien sztereotipszerli nemi prezentacidkban jellenek meg: a lanytestvérekkel és
baratndkkel titkokrdl lehet pusmogni, babakkal a szobaban jatszani, mig a fiuk s szabadban
fociznak vagy kisautokkal jatszanak.

Ami Dalnokiné (2001, 101.0.) vizsgalatabol kiderul: nincsenek konfliktushelyzetekben
segitséget nyujté apa (anya); s6t altalaban megallapithatd, hogy konfliktushelyzetek,
kudarcok ritkan kertlnek tematizalasra. Sir6 lanyok (a fajdalom kévetkezményeként, mert pl.
elestek és megutétték magukat) megjelennek néhany szdvegkdrnyezetben, és midnen
esetben az anya nyujt segitséget. lllusztracidk és szovegek arra utalnak, hogy sok fiu és lany
lapozgat képeskonyveket, azonban kizarélag az apak olvasnak ujsagot (az anya nem). Az
olvasékdnyvekben erbésen sztereotipszerli abrazolasokat lathatunk: nagyrészt az anya
(nagymama) végzi a hazimunkat, f6z, mos, vasal, mosogat, varrogat az egész csalad
szamara vagy a lanyaval (!) bevasarol, f6z. Szinte kizardlag a lanygyermek az, aki az
anyanak segit ezen tevékenységekben, mig az apa, nagyapa a haz koruli barkacsmunkakkal
van elfoglalva. Mindkét nem esetében fizikai munkardl van szd; szinte soha nem talalkozunk
kreativ vagy szellemi munkakkal; az apa és anya szakmajarél, munkahelyérél nem tudunk
meg semmit sem.

Az apa as az anya kizarolag a gyermekukkel kapcsolatban kerll abarzolasra, a ,csaladtag®,
,SZUl6* funkcidjaban. Alig beszélnek egymassal, és az apa ritkdbban jelenik meg konkrét
személyként. Gyakran utalnak az apara, pl. az anya vagy a gyerekek szgjabdl. Az apa
nincsen jelen, mert a csaladnak dolgozik, pénzt keres. Mivel az anya allanddéan a
gyermekekkel foglalatoskodik, este mesét olvas, 6 az, akihez fordulhatnak a gyerekek
barmilyen gond esetén és aki ,érzelmi biztonsagot* nyujt. Erdekes, hogy a nygsziil6k még
sablonosabb ,szerepet” tdltenek be a tankdnyvekben: mindketten igen idések, a nagymama
6szhaju, régimddi, elny(tt, s6t csunya ruhakat hord, allandéan a konyhaban van az
unokaval. A nagypapat gyakran bottal abarzoljak, altaldban az unokaval kdzdsen latjuk
foglalatoskodni a kertben. Altaldban nem nagycsaladosokat lathatunk, a csaladok
legtdbbszor kis korben élnek egyltt (szulbk és gyerekek, nagyszilék nélkal), bar
Magyarorszagon a vidéki csaladok gyakran laknak egy fedél alatt.

Kereszty Orsolya (2005) vizsgalata és elemzése még részletesebben és mélyrehatébban
vizsgal elsésorban hat, 6-10 éveseknek sz6l6 tankdnyvet. Megkisérli a puszta prezentacio
mellett (mint Dalnokiné 2001) a genderspecifikus hatteret is, az esetleges okokat és
megoldasi lehet6ségeket bemutatni. Kérdésfeltevése arra 6sszpontositott, hogyan, milyen
eszkdzokkel kerllnek bemutatasra a két nem szereplbinek tarsadalmi szerepei. Azt is
vizsgalta, milyen mértékben lathatunk valtozast a kulturalis, tarsadalmi, szociokulturalis
aspektusok bemutatasaban. A nemi szocializacioban és az identitas kialakulasaban Kereszty
elemzésében a fiuk és lanyok reprezentacioja (kiulsé jegyek, szerepek) igen Iényeges. A
szerz6 megallapitia (Kereszty 2005, 57 ff), hogy a fiuk és lanyok képi és szdvegbeli

abrazolasa teljesen megkulonboztetheté: az olvas6 egyértelmlen meg tudja allapitani,



melyik nemrdl is van éppen sz6. A fiuk/férfiak szinte kivétel nélkll nadragot hordanak, révid
hajuk van és a feln6tteknek gyakran van bajuszuk, szakalluk, mig a lanyok hosszu hajuak,
esetleg copfosak és szoknyat hordanak. Feltételezhet6 tehat, hogy azon személyek
nagyrésze, akik igymond nem illenek a sztereotipszerli sémakba, altalaban nem kerilnek a
tankdnyvekbe. Kereszty megallapitja, hogy kvantitativ mérések alapjan a férfiak/fiuk
tulreprezentaltan vannak jelen a vizsgalt tankonyvekben. Az egyik tankdnyvben ez pl. mar a
legels6 oldalon kiderll: a fészereplék 6 fiuk és a tanarndjik — né — és 6k kommentaljak,
illusztraljak a kényvben az eseményeket, bemutatjdk a nyelvtani szabalyokat, stb. Ennek
kovetkezménye Ohatatlanul az lehet, hogy a fiuk/férfiak minden esetben a ,normat*
képviselik, illetve az olvasd szamara ez értelmezhetd. Kereszty ezért térekszik a gender
mainstreamingtél eltéré helyzetek bemutatasara. Azon sudvegek esetében pl., ahol a
szereplokrél a szdovegben nem deril ki a nemik, az illusztraciok minden esetben
filkat/férfiakat abrazolnak. A lanyok/asszonyok ,lathatatlansaganak® jelensége ilyen moédon
tehat egyértelmii (Kereszty 2005, 56ff, Czachesz, Lesznyak, Molnar 1996). A férfiak
altalaban érdekesebb, izgalmasabb, kreativabb, fontosabb szakmakat Gznek, mint a nék.
Ahogyan Dalnokiné (2001) megallapitja, a nék szakmai életben torténd abrazolasa szinte
kivétel nélkul hianyzik — csak a hazimunka, gyereknevelés kdzepette lathatoak. Ez amiatt is
problematikus, mivel jelenleg komoly az elvards a ndék irdanyaba a munkavallalas
tekintetében, igy a gyermekekben komoly ellentmondas merulhet fel a valésag és a
tankdnyvben megjelentekkel kapcsolatban (Kereszty 2005). Egyetlen vizsgalt tankdnyvben —
nagy kivételként — egy férfi tanitd jelenik meg egy versben, tehat utalasként jelenik meg.
Megallapithaté tovabba, hogy ezekben a tankdnyvekben nem kerul bemutatasra varandés
asszony, ami szintén ellentmondasként foghat6 fel, mivel a kényvek mindig a n6 anya-
szerepét hangsulyozzak, de csak ,végeredményként®.

Egy kivételt (illusztracio) emlit Kereszty, ahol szakitanak a tradicionalis csaladszerepekkel:
az anya nincsen a képen; f6zés a szabadban, apa a tevékenységek vezetdje, f6z, a
lanygyermek segit, a fiugyermek fat gydijt és hoz a tlizh6z. Ezen illusztracion a tanuldk
Lalternativ®, a tradicionalis sztereotipiaktdl eltérd gender-szerepeket lathat az olvasé és a
tanité segitségével tovabbi kdvetkeztetéseket, konzekvenciakat vonhatnak le. Cs. Czachesz,
Lesznyak és Molnar (1996) megallapitjak, hogy a 6-14-éveseknek sz6ld szépirodalmi
konyvekben (pl. kotelezd olvasmanyok) és tankonyvekben az érzelmeket szinte kizardlag
lanyok/n6k képviselik. Ebben az 0Osszefliggésben F. Lassu (2006) utal arra, hogy a
jellemvonasok bemutatasa igen egyoldald. Az altaluk vizsgalt konyvekben a fiuk/férfiak
szines, jol kidolgozott karakterek és egyéniségek, mig a nék nagyon sematikusan,
egyszerlen, csak néhany tipikus“ jellemvonassal (gondoskodd, gyengéd, érzelemdus)
vannak abrazolva.

Kereszty megallapitja tovabb (2005), hogy tipikus az dbrazolasmaodban, hogy mindig azonos

nemiek beszélgetnek egymassal. Még a matematikatankdnyvekben is megallapithaté a



sztereotipszerl abrazolasmaod: a mennyiségi adatoknal a lanyok mindig kevesebbet kapnak,
pl. kevesebb gombdc fagyi, sitemény, gomboc, alma, stb., bar a nemek abrazolasa ebben
az estben kiegyenlitettebb, mint az olvasé- vagy nyelvtankdnyvekben.

Cs. Czachesz, Lesznyak és Molnar (1996) a kotelezd olvasmanyokat is genderspecifikus
vizsgalatnak vetik ala: az ir6k szinte kizarolag férfiak, és a témak, fészerepl6k, hésok is
fiok/férfiak. A n6k ezekben a miivekben is hattérszereplékként jelennek meg, akiknek
nincsen befolyasuk a térténésekre.

Ami mind Kereszty (2005), mind Dalnokiné (2001), Cs. Czachesz (et al, 1996) és mas szerzd
tanulmanyaiban hianyzik, az a tovabblépés: mi az, ami konzekvenciaként leszirhet6 a leirtak
alapjan, mit lehetne (kellene) tenni, milyen konkrét lépések szilkségesek a jelenlegi
helyzetben. A magyar neveléstuddsokat, az oktataspolitikat egyebként is sokszor éri vad
ezzel kapcsolatban: koltséges, nagy volumeni vizsgalatok (pl. MONITOR, PISA) végeznek,
amelyek részletes elemzésre kerlilnek, azonban a tovabbi lIépés a lehetséges megoldasok
iranyaban sokszor hianyoznak.

Hangsulyozni kell azonban azt is, hogy mindegyik vizsgalt tankényvben tdérekszenek az irok
a lanyok/n6k egyenjogusagara. A filnevelés kérdése azonban ezekben sem kerll

tematizalasra.

6. Trendek és fejlédési tendenciak: Trends und Entwicklungstendenzen: Lehrerinnen

in Grundschulen

Magyarorszagon nem beszélhetink még a fiupedagogiardl, azaz a nemspecifikus
pedagogiai munkardl, amit célzottan férfi szakemberek folytatnak fiukkal. Ennek oka
valdszinlileg — és tdbbek kdzétt — az, hogy Magyarorszagon (még) nem kdvetkezett be a
lanyok/nék egyenlé banasmadja, igy elsésorban feminista apsektusok kerulnek elétérbe. Azt
is figyelembe kell venni, hogy egyre inkabb, st mondhatni szinte kizarélag nék vannak a
kozoktatasban képviselve (Setényi 1996), emellett az elvalt szlilék esetében a gyermekeket
szintén ndék (az elvalt anya, nagymama) nevelik. A gyereket szliletésétdl fogva nék veszik
kordl: az anya veszi igénybe a sziilési szabadsagot, a GYED-et, GYES-t, n6k a bdlcs6dei
gondozoénék, 6vondk, nbéi haziorvosok, védoéndk, tanitok, tanarok. Buda Béla (1996)
hangsulyozza az ebbdl ohatatlanul kovetkezd pszichoszocialis problémakat (pl. hianyzé
férfimodellek).

Magyarorszagra jellemz6 tovabba a néi 6évodapedagogusok, taniték, tanarok
tulreprezentaltasga is. 1987-ban pl. a 20 pedagdégus szakmaban dolgozé alkalmazottbdl 19
nd volt (Setényi 1996, 509). A n6k magas jelenléte a pedagdgus szakmakban bizonyara
torténelmi  hagyomanyokra is visszavezethet6, valamint a rendkivil rossz anyagi
megbecsulésre is, ami Ohatatlanul presztizsveszteséghez vezet. A szakmai

tulreprezentaltsag ellenére azonban ritkan taladlunk ndi igazgatot, vezetét ezen



intézményekben — bar megallapithatd, hogy szamuk az utolsé 20 évben ezen teruleten is n6,
mivel nincsenek — vagy alig vannak — férfi alkalmazottak ezen szakmai teruleteken (6voda,
altalanos iskola). A 70-es években az altalanos iskolakban kb. 17%-ban voltak néi igazgatok,
mig szamuk a 90-es években kb. 50% volt. Ennek ellenére a néi vezeték elfogadottsaga
Magyarorszagon igen alacsony — még a nék korében is elfogadhatébb egy férfivezets, mint a
né (F. Lassu 2006). A jév8ben is valoszind, hogy ez a tendencia egyelére nem valtozik; a
tanarképzésben a férfi hallgaték szama drasztikusan csdkkent és tovabbra is csokken, a

pedagogiai szakma presztizse és elismerése pedig folyamatosan csokken.

Javaslatok a téma tovabbi, 6nallé feldolgozasahoz:

1. A tanulmany a magyar kdzoktatas genderspecifikus aspektusainak gyokereit és jelenleqgi
helyzetét taglalja. Mely problematika fogalmazhaté meg ennek kapcsan?

2. 1945 utan a ,n6k egyenjogusagat® hirdette a szocializmus. Mely konzekvenciak vonhaték
le ennek kapcsan és mit jelentett ez a csaladok mindennapjaiban?

3. A szdvegben az altalanos iskola koedukativ kereteiben fennalld6 néhany példardl
olvashatunk (pl. technika- és testnevelés). Léteznek-e olyan terlletek (miveltségi teriletek,
tantargyak), amelyekben kiemelten gender- és fiuspecifikusan lehet tevékenykedni? Soroljon
fel példakat!

4. Jellemezze a magyarorszagi un. alapfoku mivészeti iskolakat! Lehet-e ebben az oktatasi

formaban a nemekre szabott oktatast, nevelést végezni?
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