Rozwdj pedagogiki chtopiecej w Polsce

Ewa Bilinska-Suchanek
Akademia Pomorska W Stupsku

Pte¢ biologiczna jest statym wyznacznikiem tozsamosci cztowieka, jak wynika to z
wiekszo$ci publikacji na ten temat. Zwigzek natury ze spotecznym odgrywaniem rol przez
chtopca wyznacza jego ramy zycia i funkcjonowania. W Polsce badania na temat specyfiki
funkcjonowania chtopcéw w otoczeniu spotecznym nie byty prowadzone. Takze badania nad
problematykg réznic ptciowych traktowane byty raczej marginalnie. W tekscie podjeto probe
przegladu polskich badan dotyczacych zrdznicowania miedzy piciami ze szczegdlnym
uwzglednieniem tych, ktoére sg istotne dla przedstawienia meskiej roli spotecznej oraz
stereotypowego obrazu meskosci. Ukazano cele i zadania wynikajgce z dziatania
socjalizacyjnych mechanizmdéw nabywania roli ptciowej, a takze tresci ksztafcenia, dotyczgce
réznic pfciowych w pierwszych latach szkoty podstawowej w Polsce. Sfera wypoczynku i
spedzania wolnego czasu, to kolejny element tekstu ukazujgcego, ze wraz z wiekiem
pogftebiajg sie réznice ze wzgledu na pte¢. Tendencje i dziatania wpisane w perspektywe
funkcjonowania w instytucjach socjalizacyjnych ze wzgledu na pte¢, to podsumowanie

tekstu.

Tekst sktada sie z nastepujgcych czesci:

1. Rozwdj historyczny pedagogiki ptci w Polsce

2. Cele i konteksty zadan dla pici w specyficznych dziataniach
3. Specyficzne aspekty ptci w pierwszych latach nauczania
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5. Specyfika kraju, np. o podtozu migracyjnym

6. Trendy, perspektywy i kierunki

Inspiracje do dalszej samodzielnej pracy nad tematem:

Spis literatury i materiatéw Zrodtowych

Statym wyznacznikiem tozsamosci jest pteé biologiczna cztowieka, bedaca w splocie
zaleznosci spotecznych zwigzanych z systemem rél piciowych, nakreslajacych ramy zycia i
jego funkcjonowanie. Egzemplifikacja pojecia tozsamos$¢ najlepiej udaje sie poprzez opisanie
struktury wewnetrznej tozsamosci, czyli poczucia tozsamosci (E. Bilinska-Suchanek, 2003,
Opdr wobec szkoty. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu), w ktérej wyrdznia sie
trzy podstawowe elementy, jako zbiory przekonan na swoj temat: poczucie podmiotowosci
odpowiadajgce na pytanie ,Kim jestem?”; poczucie wartosci odpowiadajace na pytanie ,lle

jestem wart?; poczucie kontroli odpowiadajace na pytanie ,Co potrafie, moge, umiem, do



czego jestem zdolny? Odpowiedz na te pytania buduje przekonanie o tym, kim jestesmy, jak
sie postrzegamy i jak funkcjonujemy w relacjach z innymi, jest czynnikiem warunkujacym
orientacje w Swiecie oraz ksztattujgcym postawe wobec samego siebie i innych. Aby
osiggna¢ poczucie tozsamosci muszg by¢ spetnione pewne kryteria (E. Bilihska-Suchanek,
2003, s. 124): poczucie odrebnosci od otoczenia, a wiec odrdznienie ,ja” od ,nie-ja”
(Swiadome istnienia granic miedzy wiasng osobg a innymi ludzmi i swiatem materialnym);
poczucie ciggtosci, czyli wzglednej niezmiennosci wtasnego ,ja”, mimo zmian zachodzacych
we wiasnym wygladzie i osobowosci; poczucie wewnetrznej spojnosci, czyli przekonanie, ze
stanowi sie jedng catos¢ (na te swiadomo$¢ skiadajg sie miedzy innymi swiadomosé
centralnych, wzglednie statych cech osobowosci, ktére wyznaczajg indywidualny styl
funkcjonowania danej osoby i odrdzniajg go od innych styléw); poczucie wypetnienia
wewnetrzng trescia, zwigzang z konkretyzacjg wartosci, postaw, uczué, motywow i potrzeb,
pozwalajgce cztowiekowi okresli¢, kim jest.

Tozsamos¢ piciowa powstaje w wyniku przenikania sie tozsamosci osobowej i
spotecznej. Bycie dziewczyng, chtopakiem nie jest spotecznie neutralne, poniewaz wigze sie
z petnieniem okreslonych rdl i przypisywaniem okreslonych znaczen pojeciu kobiecosci i
meskosci. Cztowiek, uzyskujgc swiadomosc¢ bycia np. chtopcem, musi jednoczesnie odnies¢
sie do spoteczno-kulturowych uwarunkowan, jakie niesie za sobg pojecie ptci. W ten sposob
buduje sie tozsamo$¢ rodzajowa (D. Pankowska 2005, Wychowanie a role pfciowe, s.15).
Oznacza to ,wypetnienie” trescig tej ramy, ktérg jest poczucie przynaleznosci do plci
biologicznej. Cztowiek, okreslajgc swojg tozsamos¢ rodzajowa, ksztattuje jednoczeénie
wiasng koncepcije roli ptciowej z jej wymiarem spoteczno-kulturowym.

Funkcjonowanie w kulturze dualistycznego podziatu na mesko$¢ i kobiecosc
powoduje, ze przedstawiciele obu pitci w inny sposéb ksztattujg swojg tozsamosé rodzajowg
(J. Mizielinska, 1996, Czy potrzebna jest akceptacja androgynii? Rozwazania o tozsamosci
kobiet i mezczyzn.) Zdaniem Mizielinskiej, wyrdznia sie trzy etapy osiggania meskiej
tozsamosci: oddzielenia sie od matki (ze nie jest juz dzieckiem), zanegowania kobiecosci w
sobie (ze nie jest kobietg), unikania kontaktéw z osobg tej samej pici, ktére mogtyby byé
odebrane jako erotyczne (ze nie jest homoseksualistg). Brak wyraznych granic kobiecosci i
meskosci w kulturze, ktérych przekroczenie oznaczatoby jednoznaczne przejscie do ,Swiata
mezczyzn” (dawniej byty to rytuaty inicjacyjne) powoduje, ze mezczyzna, juz jako chtopiec,
musi udowadnia¢ swojg meskos¢. Nalezy jednak pamietac, ze pojecie meskosci, jak i jego
opozycja sg okreslane kulturowo i mogg funkcjonowaé w postaci stereotypow.

Stereotypy, jako uproszczone schematy interpretacyjne zakorzenione w danej
kulturze sg przekazywane z pokolenia na pokolenie w procesie socjalizacji, tworzac obszary
tzw. ,wspolnej wiedzy” na temat pojecia meskosci i kobiecosci. Badania na ten temat

prowadzita J.Miluska w 1994 roku (Psychologia pfci jako wyzwanie dla edukacji).



To wtasnie stereotypowe przekonania i uwewnetrznione nakazy rol w konfrontacji z
wymaganiami zycia i wkasnymi cechami osobowosci prowadzg, wedlug M. Chomczynskiej-
Miliszkiewicz (2002) (Edukacja seksualna w spofeczenstwie wspofczesnym, s.200-211) do
tego, ze by¢ moze chtopiec, zauwazy, ze nieagresywne zachowanie pozwala zyskac¢ wiecej
przyjaciét niz ostra rywalizacja, albo ze postuszenstwo i koncentracja na nauce, wymagane
w roli ucznia (kojarzone z kobiecoscig), bardziej wzmacniajg jego samoocene niz bieganie
po podwodrku, czy ulicach z kolegami. Poszerzanie swojego obrazu sSwiata poprzez
korzystanie z mediéw oraz wychodzenie poza krag rodziny pozwala dostrzec mitodym
ludziom, ze zaréwno kobiety, jak i mezczyzni petnig swoje zyciowe role w rézny sposéb i nie
zawsze zgodny ze stereotypami piciowymi. Wtasnie wtedy pojawiajg sie konflikty wynikajace
ze sprzecznosci stereotypdéw z realiami zycia spotecznego, osobistych doswiadczen,

potrzeb, preferencji i cech ksztattujgcej sie osobowosci.

1. Rozwdj historyczny pedagogiki pici w Polsce

W Polsce nie istnieje dziat pedagogiki zwany pedagogika chtopiecg czy pedagogikg
chtopcéw. Sag pojedyncze publikacje, ktére zajmujg sie wychowaniem chtopcow, ale czesciej
jest to problematyka réznic ptciowych, ktéra przez dtugi czas byta traktowana marginalnie we
wszystkich kontekstach: psychologicznym, socjologicznym i pedagogicznym. Obecnie
prowadzone badania w wigkszosci sg poréwnywane z danymi pochodzacymi z prac autorow
zachodnich, gtéwnie amerykanskich (w niniejszym artykule pominieto wyniki badan autorow
zagranicznych, znane juz na catym swiecie).

Przedstawienie rozwoju badah nad picig w Polsce, poprzedzono bardziej
wspoétczesnymi badaniami nad tozsamoscig cziowieka, w ktdre wpisujg sie w caty kontekst
tworzenia pedagogiki ptci.

W przegladzie polskich badah dotyczacych zréznicowania miedzy ptciami, ze
szczegoblnym uwzglednieniem chiopcow, starano sie opisaé te badania, ktére sg istotne dla
przedstawienia meskiej roli spotecznej oraz stereotypowego obrazu meskosci.

Jednym z pierwszych pytah bylo to, ktoére dotyczyto réznic miedzy chtopcami i
dziewczynkami pod wzgledem inteligencji ogolnej i specyficznych zdolnosci intelektualnych
Rezultaty polskich badan (K. Czarnecki, 1995, Szkolna wiedza pojeciowa uczniow klas
poczatkowych,s 215-218) przekonuja, ze to nie pteé¢, ale czynniki indywidualne,
pedagogiczne i spoteczne réznicujg zasob szkolnej wiedzy pojeciowej uczniow klas I-llI.

Brak wyraznej przewagi poziomu IQ w ktérej$ z ptci, podwazony zostat przez wyniki
badan A. Firkowskiej-Mankiewicz w 1995 roku (Czy tak samo wychowujemy dziewczeta i
chiopcow, s.42-60. Autorka w 1974 roku zbadata 14 tyS. jedenastolatkdéw, postugujac sie
testami Ravena, Znajomosci Stow Choynowskiego oraz Artmetycznym Grzywak-

Kaczynskiej. Stwierdzono réznice (podwazajgce stereotypowe interpretacje, co prawda



nieznacznie), ktore ukazywaty niewielkg przewage chtopcow w Tescie Znajomosci Stow.
Natomiast po zastosowaniu Skali Wechslera (dwa lata pdzniej, na tej samej populacji),
autorka uwidocznita przewage chtopcow we wszystkich niemal skalach (poza powtarzaniem
cyfr i kodowaniem), takze w skalach werbalnych, w ktérych w zasadzie pte¢ zenska radzi
sobie lepiej. Do gtdwnych uwarunkowan zréznicowania sprawnosci intelektualnej badanych
chtopcéw i dziewczat, autorka podata czynniki stratyfikacyjne, socjalizacyno-kulturowe i
osobowosciowe, a takze czynniki genetyczno-hormonalne. Autorka w swojej interpretaciji
stwierdzita, ze istotne znaczenie dla intelektualnego funkcjonowania w réznym stopniu dla
kazdej pici, majg czynniki materialno-kulturowe (status ekonomiczny, pochodzenie,
wyksztatcenie rodzicow), styl wychowania i jakos¢ oddziatywan rodzicielskich oraz czynniki
ksztattujgce sie w procesie socjalizacji (wiara w siebie, motywacja do nauki, aspiracje).

Do ciekawych badan nad zdolnosciami, nalezg badania E. Mandal (Psychologiczna
analiza réznic ptciowych) z 1987 roku i K. Kotlarskiego z 1991 roku (Pfe¢ a uzdolnienia
matematyczne,s.100-102,) nad zdolnosciami analizowania, rozumowaniem analitycznym i
mysleniem abstrakcyjnym, a takze nad osiggnieciami w matematyce. Przewaga chiopcow w
tej dziedzinie malata w momencie, gdy nastepowata sytuacja wyboru zadan — chtopcy
wybierali wersje fatwiejszg czesciej niz dziewczynki, mimo podobnego poziomu umiejetnosci.
Kotlarski interpretuje to tym, ze rozwdj zdolnosci i osiggnie¢ matematycznych najczesciej
zalezy od czynnikéw motywacyjnych, ktére uzaleznione sg od wiasnych doswiadczen.
Natomiast w zakresie komunikowania sie, zasobu stéw i uczenia sie czytania u chfopcow,
polskie wyniki badan potwierdzajg wnioski badaczy zagranicznych. Zwrécono w nich uwage
na trudnosci z werbalizowaniem mysli i czytaniem, a takze na wystepowanie zaburzen mowy
(jakania). Wszystkie te roznice malejg wraz postepowaniem nauki szkolnej, a mniej wiecej w
wieku 16 lat sg juz nieistotne (K.Pospiszyl 1986, Psychologia kobiety,s. 176). Z. Necki
(Komunikowanie interpersonalne, 1992, s. 160-164) potwierdza, ze chtopcy wyréwnujg
poczatkowe ,straty” w szkole poprzez ksztaltowanie umiejetnosci czytania i werbalizowania
mysli. Jego zdaniem niniejsze ,straty” sg skutkiem wychowania w domu, a przede wszystkim
odmiennych wzoréw porozumiewania sie z matkami, ktére mniej rozmawiajg z synami. Sg to
najczesciej krotkie lakoniczne zdania ktére nie rozwijajg ich umiejetnosci wyrazania mysli i
uczu¢. Rzadko aktywnie podtrzymujg rozmowe, zadajg wiecej pytan i powtarzajg wypowiedzi
chiopcow, rzadko inicjujg rozmowe w celu udzielenia pomocy lub wymiany mysli, a czesciej
formutujg polecenia i zgdania ukierunkowujgce dziatania chtopca i zamykajgce jednoczesnie
dalszg konwersacje.

Warto tu wspomnie¢ o wynikach polskich uczniéw w nauce (PISA 2000, 2003,2006),
przeprowadzonych na pietnastolatkach, ktére ukazujg przewage dziewczat (ponad
przecietng) nad chtopcami w rozumieniu tekstu. Dziewczeta rowniez, w porownaniu z innymi
krajami, mniej tracity w teScie matematycznym Stosunkowo dobre wyniki dziewczat

wyjasdniano charakterem szkét Srednich, ktére przygotowujg zazwyczaj do studiow wyzszych.



Natomiast wiekszy odsetek chtopcow uczeszcza do szkdt zawodowych stabiej uczacych
przedmiotéw ogdlnoksztatcgcych. Odmienny wybér typu szkoty przez dziewczeta i chtopcow
jest nastepstwem oferty edukacyjnej, ktéra utrwala przekonania o tym, jaki kierunek
wskazany jest dla dziewczat, a jaki dla chtopcow.

Agresywnos$¢ jest kolejng cecha, po zdolnosciach poznawczych, ktéra najczesciej
réznicuje chtopcéw i dziewczynki. W 1990 roku J.M. Wolinska (Postawy rodzicielskie a
agresywno$¢ dorastajgcych dziewczgt i chfopcow, s.210-220) badata agresywnosé
dorastajgcych chtopcéw i dziewczat determinowang postawami rodzicow. Badania pokazaty,
ze istotne roznice dotyczg manifestowania agresji, a nie réznic w nasileniu agresji. Chiopcy
czesciej przejawiali agresje fizyczng i mieli gorsze oceny ze sprawowania. Zachowania
chtopcow cechuje mniejsza wrogos¢ i drazliwo$é niz dziatania kolezanek oraz mniejsze
poczucie winy. Dzieci bez wzgledu na pte¢, ktore postrzegaty swoich rodzicow jako
uczuciowo bliskich i pozwalajacych na autonomie, byly zdecydowania mniej agresywne niz
dzieci, ktorych rodzice reprezentowali postawy zdystansowane uczuciowi nadmiernie
kontrolujace.

Ksztaltowanie sie zachowan agresywnych w wyniku oddziatywan g$rodowiska
rodzinnego podkreslali rowniez inni autorzy K. Pospiszyl i E. Zabczyhnska w 1981 roku
(Psychologia dziecka niedostosowanego spofecznie, s. 80-103) wskazujgc na czynniki
rodzinne, a przede wszystkim na wiezi uczuciowe 2z rodzicami, deprywacje potrzeb
psychicznych dzieci, w tym potrzeby zaleznodci emocjonalnej, nadmierna kontrole i
wymagania nieodpowiednie do mozliwosci dziecka, stosowanie kar fizycznych wobec dzieci,
a takze stosowanie przemocy w rozwigzywaniu konfliktdw matzenskich. K. Pospiszyl w
innych badaniach z 1986 (Psychologia kobiety, s.56-57), wyrdznit trzy ptaszczyzny
réznicujgce zachowania agresywne chiopcéw i dziewczat: rézna intensywnos¢ przezywania
frustracji (rézne zrodto frustracji zwigzane z inng hierarchig potrzeb, wartoéci i celéw), inny
zakres spotecznej tolerancji dla zachowan agresywnych chtopcow i dziewczat (odmienne
wzory reagowania), inne kulturowo mechanizmy ttumienia bezposredniej agres;i
(przyzwolenie na pewne, otwarcie agresywne zachowania w domu i w szkole u chiopcéw).

Z badan nad samooceng uczniow (w szczegolnosci chtopcow) warto przytoczyc
badania prowadzone przez S. Tucholskg a opisane przez E. Mandal w 2000 roku (w ksigzce
pt. Podmiotowe i interpersonalne konsekwencje stereotypow zwigzanych z pfcig, s.50-51).
Autorka pokazuje réznice wystepujace w samoocenie chiopcow i dziewczat majgcych
trudnosci w nauce szkolnej. Niska samoocena u chtopcéw dotyczy obszaru trudnosci (ocena
osiggnie¢ w nauce, zdolnosci), nie zaniza samooceny w innych zakresach a odwrotnie u
dziewczynek. Wyjasnienie tej roznicy, zdaniem autorki, zalezy miedzy innymi od kobiecych
atrybutow roli ucznia, tj. pilno$¢, systematyczno$é, postuszenstwo. Niepowodzenie w tej roli
ma inne znaczenie dla chtopca niz dla dziewczynki. Stereotyp roli chiopca zaktada pewng

buntowniczo$¢ wobec szkoty, nieprzejmowanie sie naukg i stopniami, co powoduje



oddzielenie powodzenia w tym zakresie od innych, natomiast u dziewczynki niepowodzenie
w tej roli sprzyja uogodlnieniom. Réwniez nalezy dodaé, Zze oceniajacy (zarbwno rodzice,
nauczyciele, jak i rowiesnicy) niepowodzenia szkolne uczniéw sg bardziej liberalni wobec
niepowodzeh chiopcéw niz dziewczat.

Jak wynika z cytowanych wyzej badan A. Firkowskiej-Mankiewicz (1995, s.50-51)
chtopcy sprawni intelektualnie rzadziej odczuwali niepokdj i popadali w depresje oraz
charakteryzowali sie bardziej korzystnym realnym i idealnym obrazem wtasnej osoby niz

dziewczynki o podobnym poziomie kompetencji poznawczych.

2. Cele i konteksty zadan dla ptci w specyficznych dziataniach

Wazne znaczenie dla przyswojenia wzordw zachowah oraz ksztattowania
osobowosci, w tym uwewnetrznienia rél ptciowych ma powtarzalnos¢ doswiadczen w zyciu
dziecka, majgca miejsce w dziataniach socjalizacyjnych. Od jakosci funkcjonowania agend
socjalizacyjnych: rodziny, grupy réwiesniczej, ale przede wszystkim instytucji, takich jak:
szkofa, kosciot czy srodki masowego przekazu, literatura, sztuka, zalezy zdobywanie wiedzy
na temat pitci i rol ptciowych. Przyswajanie i internalizowanie i rol jest nieredukowalnym
elementem sktadowym procesu socjalizacji, w ktérym biorg udziat mechanizmy regulacyjne i
grupowe (H. Muszynski 1978, Zarys teorii wychowania, s.111-128, K. Konarzewski 1982,
Podstawy teorii oddziatywan wychowawczych, s.17-20, D. Pankowska 2005, Wychowanie a
role pfciowe, s. 66-68) odnoszace sie do interesujgcej nas sytuacji socjalizacyjnej, w tym
przypadku rél piciowych.

W wielu sytuacjach spotecznych stosuje sie warunkowanie zachowan, zwlaszcza

instrumentalne, oparte na systemie wzmocnienn (mechanizm ten umozliwia ingerencje w
zachowanie za pomocg manipulowania nagrodami i karami) zachodzi wodwczas, gdy
zachowania dziewczynek i chtopcow zgodnie z kulturowymi wzorcami ptci sg nagradzane, a
niezgodne nie nagradzane, badz karane (np. okazywanie dezaprobaty wobec otwarcie
agresywnej dziewczynki ,Kto to widziat, zeby dziewczynka tak sie wybrudzita?”,
.Zachowujesz sie jak chtopczysko” czy ptaczacego chiopca ,Beczysz jak baba, badz
mezczyzng” lub chwalenie chtopca za zdecydowanie ,Jaki dzielny z ciebie mezczyzna”).

W szkole, jak i w innych instytucjach, dzieci uczg sie rol piciowych poprzez

obserwacje zachowania dorostych, co pozwala zdoby¢ wiedze o tym co robig, jak sie

zachowujg kobiety i mezczyzni w typowych i nietypowych dla danej pici sytuacjach i
czynnosciach (np. nauczyciel w szkole uczacy gotowania to zazwyczaj kobieta, nauczyciel
prowadzacy sekcje pitki noznej to mezczyzna). Zachodzg réwniez takie sytuacje, w ktoérych
obserwowana osoba tej samej ptci, (moze byé¢ to osoba znaczaca), moze staé sie modelem,

ktérego zachowanie dziecko bedzie imitowa¢ (np. wyczyny sportowe znanego skoczka



narciarskiego - ,matyszomania”’ lub uczen moze odmdwi¢ wykonywania czynnosci, np.
przygotowania stotu do positku, bo tata w domu tego nie robi).

Waznym rodzajem uczenia sie, jest uczenie sie jezykowe, ktére ma niepodwazalne

znaczenie dla przyswajania wiedzy o swiecie i 0 kulturze, zwtaszcza symbolicznej. Dziecko
dostaje bezposrednie komunikaty stowne, jak powinno sie zachowywaé jako chiopiec i
dziewczynka. Dzieki komunikacji jezykowej (programy telewizyjne, gry komputerowe, film) i
przekazom pisanym (podreczniki, literatura, komiksy, czasopisma) uzyskuje wiedze na temat
obowigzujacego systemu rél ptciowych. Zaréwno tres¢ filmu, jak i ksigzek inspiruje dzieci do
zabaw tematycznych, w ktérych odgrywajg swoich ulubionych bohateréow, najczesciej tej
samej pici. Czesciej tez interesujg sie takimi tresciami, w ktérych role piciowe przedstawione
sq stereotypowo, niz tymi, w ktorych nastepuje odwrocenie tradycyjnych rol. Réwniez sama
struktura i zaséb leksykalny niesie informacje na temat pici i rél ptciowych.

Dziatanie jest kolejng mozliwoscig podkres$lajaca aktywnos¢ podmiotu w przyswajaniu
tresci kulturowych, stanowigcych jednoczesnie tresci socjalizacji. Dzieki podejmowaniu
samorzutnego dziatania oraz wykonywania zdan przydzielanych przez dorostych chiopcy i
dziewczeta utrwalajg pewne nawyki zachowan oraz majg mozliwos¢ ¢éwiczenia odgrywania
rél ptciowych.

Swoistym kanatem wptywu grupy na jednostke jest odniesienie porownawcze, ktore

jest podstawg tak dla wytwarzania wtasnej tozsamosci chtopca czy dziewczynki, jak i
ksztaltowania osobowosci spotecznej. Odniesienie poréwnawcze utatwia przyswajanie rol
ptciowych, gdy dzieci poréwnujg zachowania, odczucia, wiasciwosci osobowosciowe ze
standardami grupowymi odnoszgcymi sie do pici i wieku, a takze poréwnujg sie z
réwiesnikami tej samej pici i pici przeciwnej, starajgc sie upodobni¢ do jednych, a odréznié
od drugich, by zastuzy¢ w ten sposéb n akceptacje grupy.

Grupa na jednostke moze oddziatywaé takze poprzez nacisk, a wiec kontrolujac

funkcjonowanie za pomocga rzeczywistych lub antycypowanych kar i nagréd. Nacisk grupowy

moze dziata¢ w skali mikro- i makrospotecznej. W pierwszej przez system kar i nagrod
grupa rowiesnicza wywiera presje na dzieci, aby zachowywaty sie zgodnie z wzorcami pici.
Lek przed odrzuceniem, utratg przyjazni lub agresjg sktania je do konformizmu (np.
wysmiewanie sie z ,maminsynka”), w drugiej istnieje system kontroli spotecznej, dysponujacy
formalnymi i nieformalnymi sankcjami za zachowania niezgodne ze standardami pfci
okreslonymi w grupie.

Ostatnim, z wymienianych tu socjalizacyjnych mechanizméw nabywania roli ptciowej
jest réwniez nalezgca do dziatan grupowych, kultura grupy. Sktadajg sie na nig role i normy
grupowe, ktore pozwalajg grupie przetrwac i realizowac jej cele, a dla jednostki sg zrédtem
ztozonych planéw dziatania w okreslonych sytuacjach oraz wzory zycia, ktore dla jednostki
sg ukfadami odniesienia i wyznaczonymi scenariuszami dziatania. Kultura grupy wyznacza

ramy zachowania i style zycia, w jakich jednostka, w zaleznosci od ptci, moze funkcjonowac,



aby zastuzy¢ sobie na akceptacje spoteczna. Odejscie od przyjetych zwyczajow (w wieku 9-
12 lat chtopcy nie dopuszczajg dziewczynek do swoich zabaw), zachowania
nonkonformistyczne, petnienie rdl ptciowych niezgodnie z powszechnymi wzorcami narazajg
jednostke na dezaprobate spoteczna (naciski rowiesnikéw powodujg, ze zaktécona jest
wspotpraca na lekcji miedzy dzieémi odmiennej pici; uczniowie w grupach mieszanych albo
pracujg mato efektywnie, albo jesli zaistnieje wspétdziatanie, stajg sie przedmiotem kpin
réwiesnikow), co uniemozliwia zaspokojenie waznych potrzeb psychicznych (przyjazni,

aprobaty, uznania i afiliacji).

3. Specyficzne aspekty pici w pierwszych latach nauczania

W polskiej szkole tresci ksztatcenia w programach nauczania sg jednakowe dla obu
pici. Przed reforma systemu os$wiaty, np. celem wychowania technicznego bylo
"wyposazenie uczniow w podstawowe umiejetnosci praktyczno-techniczne, przydatne w
zyciu codziennym w rodzinie oraz w czasie wolnym od pracy” (Program szkoty podstawowej.
Technika. Klasy IV-VII, 1994). Dotyczyto to przede wszystkim postugiwania sie urzadzeniami
i narzedziami technicznymi, wykonywania zadan i rysunkéw technicznych, z dwoma matymi i
wyjatkami: w klasie pigtej byto to ,szycie” oraz szdéstej ,zywnosé i zywienie”. Znikoma ilosé
tematéw zwigzanych z pracami domowymi, tzw. kobiecych, po reformie zostata
zredukowana jeszcze bardziej.

W klasach IV-VI Technika zostalta poszerzona i nazwana Sztuka i technika.
Poszerzono nazwe, ale ograniczono tresci przedmiotu do postugiwania sie narzedziami i
urzadzeniami wedtug instrukcji obstugi, opracowywania pomystow technicznych w formie
dokumentacji, dokonywania pomiarow, obstugi komputera (Reforma systemu edukacji.
Projekt. 1998). Mimo Zze programie nie pojawia sie informacja o réznicowaniu tresci
nauczania w zaleznosci od ptci, w praktyce zajecia lekcyjne w szkole, w czesci lub catkowicie
odbywajq sie w osobno w grupach ze wzgledu na ptec.

Podobnie jest z wychowaniem fizycznym, do klasy czwartej (przed reformg) nie byto
podziatu na pte¢, w pozostatych klasach szkoty podstawowej podziat byt minimalny. Po
reformie nie wiele sie zmienito, nadal nie ma podziatu na grupy ze wzgledu na pte¢, lecz w
praktyce jest zréznicowanie znacznie wieksze niz zaleca program, zwlaszcza dotyczy to
dyscyplin lekkoatletycznych i gier zespotowych (Reforma systemu edukacji. Projekt. 1998).

Jezeli chodzi o podreczniki nauczania poczatkowego (D. Pankowska 2005, s. 96-98),
Swiat dzieci réznicuje sie wraz z wiekiem, ale mimo to posiada wiele wspdélnych obszaréw.
Polaryzacja rodzaju ujawniona w podrecznikach wydaje sie naturalna i nieuchronna.
Poczucie to wzmacnia odmiennos¢ psychiczna obu ptci. W tekstach czytanek i ¢wiczeh
kreowane sg opisy postaci zgodne z psychologicznym portretem stereotypu meskosci i

kobiecosci. Réznice osobowosciowe w przepadku mezczyzn dotyczg ich cech zwigzanych z



sita, odwaga, zdecydowaniem i madroécig (ojcowie zazwyczaj sg bardziej kompetentni i
majgq wiekszg wiedze), a kobiet, z empatig, opiekg i emocjami. Aktywnos¢, samodzielno$é,
kreatywno$¢ i kompetencja, pomaganie stabszym i zwierzetom, to cechy jakimi najczesciej
obdarowywani sg bohaterowie pfci meskiej. Wymienionymi cechami mozna obdarzy¢ wiele
rél meskich, dziewczynke, tylko jedng, matki. Tradycyjny podziat rél spoteczno-kulturowych
ukazany w podrecznikach sprzyja wyzszemu wartosciowaniu rol meskich, poniewaz
stereotypowo przyjeto sie wyzej ceni¢ prace zawodowg niz domowa, dziatalno$é publiczng
niz prywatna.

Znaczacy role w utrwalaniu sie rél piciowych majg nauczyciele. Odmiennosc
oczekiwan wobec ucznidéw, potwierdzajg polskie badania (K. Konarzewski, Sztuka
nauczania, Problemy i schematy. Pierwszy rok nauki szkolnej dziecka,1991, s.92 115; E.
Putkiewicz, Proces komunikowania sie na lekcji: analiza wypowiedzi nauczycieli i uczniow,
1990, s. 157-160) przeprowadzone w pierwszych klasach szkét podstawowych. Pozwolity na
interpretacje wynikéw, ktére stwierdzaja, ze nauczyciele stawiajg chtopcom i dziewczynkom
zadnia o innym charakterze; chtopcy dostajg zadania problemowe, dziewczynki zadania
¢wiczenia. Nabywanie umiejetnosci rozwigzywanie zadan problemowych uniezaleznia od
autorytetu nauczyciela i zacheca do samodzielnosci myslenia, natomiast osiaganie
sukcesow szkolnych przyczynia sie do jeszcze wiekszego podporzadkowania autorytetowi i
prowadzi do wzrostu zaleznosci interpersonalnej. Réwniez w komunikatach kierowanych do
chtopcéw nauczyciele czesciej niz do dziewczat, akceptowali wlasng osobe i osobe
stuchacza, a ich wypowiedzi cechowaly sie znacznie mniejszym dogmatyzmem, co daje
wiekszg szanse samodzielnoéci i partnerstwa. Model zachecania chtopcéw do autonomii i
szukania zrodet poczucia wtasnej wartosci w swoich osiggnieciach jest w szkole kontynuacjg
wzoru zapoczatkowanego w rodzinie.

Waznym roéwniez problemem, szczegdlnie w pierwszych latach nauczania, jest
sfeminizowanie srodowiska szkolnego (K. Janicka. 1995, Kobiety i mezczyzni w strukturze
spoteczno-zawodowej: podobienstwa i réznice, s.105-107). Sytuacja taka jest odbiciem
szerszej polityki spotecznej, w ktorej mozna zauwazyC btedne koto zaleznosci miedzy
feminizacjg zawodu a spadkiem jego prestizu spotecznego i ekonomicznego. Duzy udziat
kobiet w zawodzie powoduje obnizenie jego rangi, co z kolei zniecheca do niego mezczyzn,

majacych lepsze mozliwosci w innych zawodach.

4. Analiza aktywnych form czasu wolnego chtopcow

Wraz z wiekiem pogtebiajg sie réznice w spedzaniu czasu wolnego dzieci ze wzgledu
na pte¢. Przede wszystkim chtopcom pozwala sie czesciej przebywa¢ poza domem bez
opieki Ich wieksza impulsywnos¢, agresywnos$¢ (E. Dabrowska, 1991, Funkcjonowanie w

sytuacjach szkolnych uczniéw klas I-1ll sprawiajgcych trudno$ci wychowawcze) powoduje, ze



w wiekszym stopniu  sprawiajg trudnoéci wychowawcze i sg mniej przystosowani do
wymogow stawianych przez dorostych (normy szkoty) niz dziewczynki. Naraza to ich na
sankcje ze strony dorostych, ale jednoczesnie jest zrédtem przyjemnosci. Chtopcy oddzielajg
zatem poczucie wiasnej wartosci od oceny sSrodowiska i poszukujg go w swoich
osiggnieciach i innych kryteriach oceny.

Kwestig niewatpliwie wazng w aktywnym spedzaniu czasu jest ciekawosé (Pospiszyl
1986, s. 177-178, w badaniach jako zachowania eksploracyjne polegajgce na manipulowaniu
przedmiotami). Jak pokazaly wyniki badan zdecydowanie lepsi byli chiopcy, ale to
dziewczynki zadawaty wiecej pytan. Chtopcy w obawie przed kompromitacjg (nawet gdy nie
mieli dostatecznej wiedzy) rzadko zadawali pytania.

Jezeli chodzi o sfere zainteresowan i zabaw to réznice w tej kwestii zaznaczajg sie
wczesnie, mniej wiecej od szostego roku zycia, ale juz okoto dziesigtego roku dzieci majg
Swiadomosé, co jest odpowiednie dla chtopcdéw, a co dla dziewczynek. W szczegdlnie
chtopcy, jak twierdzi A. Gurycka (1989, Rozwdj i ksztattowanie zainteresowan, s. 124-125),
okazujg nieche¢ do zabaw uznawanych za charakterystyczne dla pici odmiennej. Badania
nad interakcjami dzieci klas I-lll B. Laciak, opisane w publikacji z 1995 roku (Dziewczynki i
chtopcy w relacjach spotecznych, s.285-293) ukazujg odmiennos¢ swiadomosci co do
zachowan odpowiednich dla kazdej z pfci, jak i odmiennos¢ interakcji w grupach
zabawowych. Chtopcy czes$ciej bawig sie w duzych grupach o hierarchicznych strukturach,
na dworze, sa to gry i zabawy o charakterze rywalizacyjnym, w ktérych zawsze ktos wygrywa
i ktos przegrywa. Odmiennos¢ komunikowania polega na tym, ze w rozmowach chiopcéw
dominujg polecenia, a mowigcy starajg sie skupi¢ uwage na sobie. Konflikty réwniez trwajg
dtuzej, sg bardziej nieustepliwi i przejawiajg wiecej agresiji fizyczne;j.

Najlepsza czynng formg spedzania wolnego czasu przez chiopcéw jest oczywiscie
sport, ktéry jest wspaniatym sposobem ksztattowania charakteru i rozwijania meskosci,
dajacym poczucie satysfakcji i radosci z odnoszonych sukcesow oraz sprawnosci fizycznej.
Chodzi tu oczywiscie o sport uprawiany dla samej przyjemnosci, dajacy rados¢ zdrowego
wspotzawodnictwa, a nie rywalizacji wykluczajacej, marginalizujgcej. Ukierunkowanie w tej
sferze w ogromnej mierze zalezy od nauczyciela, trenera.

W meskg role spoteczng wpisana jest koncentracja na pracy zawodowej i
nastawienie na przedmioty. To nastawienie do rzeczywistosci potwierdza sie w badaniach
(Gurycka 1989) réwniez w sferze zainteresowan w wieku chtopiecym. Chiopcy czesciej niz
dziewczynki interesujg sie aktywnoscig fizyczng, problemami teoretycznymi z zakresu nauk
Scistych, technikg polityka, historia i handlem.

Jedng z form spedzania czasu wolnego jest czytanie literatury oraz kontakt z innymi
srodkami masowego przekazu, takimi jak: czasopisma, komiksy, internet, telewizja. | choé

niewatpliwie odgrywajg pewng role w zdobywaniu wiedzy o $wiecie i samym sobie,



uzupetniajac edukacje, nie jest to zrédto najwazniejsze. Istothym czynnikiem socjalizacji jest

przede wszystkim szkofa.

5. Specyfika kraju, np. o podtozu migracyjnym
Problemy edukacyjne i socjalizacyjne (w tym takze zwigzane z tozsamoscig ptciowq)

dzieci z krajow odmiennych kulturowo nie sg jeszcze zauwazalne w Polsce.

6. Trendy, perspektywy i kierunki

e Stopniowe zmiany wzoréw kultury i organizacji zycia spotecznego, ktére umozliwitoby
eliminowanie androcentryzmu (stawianie w centrum uwagi pierwiastka i wartosci
meskich) i polaryzacje rodzaju (pte¢ spoteczno-kulturowa) na rzecz neutralnosci
rodzajowej (pomniejszenie znaczenia ptci biologicznej dla indywidualnej i spoteczne;j
tozsamosci);

e zmiany sposobu interpretowania i wykorzystywania w roéznych instytucjach
spotecznych (rodzinie, systemie prawnym i edukacyjnym, na rynku pracy itp.)
nierownosci ptci pozwolityby na wieksze zréznicowanie indywidualnych mozliwosci
wyboru réznych drég zyciowych, szansa rozwoju swych zdolnoéci i indywidualno$ci;

e zmiana organizacji zycia spotecznego polegajaca na traktowaniu potrzeb obu pici
jako jednakowo waznych;

o dostosowywanie $wiadomosci spotecznej do zaistniatych przeksztatceh i pomoc
konkretnym jednostkom w tworzeniu indywidualnej koncepciji roli ptciowej, zgodnej z
witasnymi potrzebami, a nie stereotypami;

e zmiana w schematach roli (meskiej — zamiast/oprocz agresywnosci i
powsciagliwosci- czutos¢ i umiejetno$¢ wyrazania uczué, kobiecej — zamiast/oprécz
zaleznosci i biernosci- samodzielnos$c¢ i aktywnos¢) a nie zamiana rol

e odchodzenie od piciowej typizacji, ktdra w rezultacie prowadzi do spotecznej
dyskryminacji i negatywnie wptywa na zdrowie psychiczne i fizyczne, dtugosc¢ zycia;

e zmiana tradycyjnej koncepcji meskosci ograniczajgcej mozliwosci tworzenia
powigzan uczuciowych na rzecz emocjonalnosci przyczyniajgcej sie do zdrowia

psychicznego i fizycznego, utatwiajacego radzenie sobie z problemami i stresem;

Inspiracje do dalszej samodzielnej pracy nad tematem:

1. Jaki wplyw obszary uczniowskiej aktywnosci ma posiadany przez
nauczyciela/nauczycielke schemat roli ptciowe;j?
2. Jaka role petni program ukryty szkoty w utrwalaniu stereotypowych poje¢ meskosci i

kobiecosci oraz w zinternalizowaniu tradycyjnych rél piciowych?



3. Czy zmiana polityki spotecznej — w tym polityki oswiatowej (np. zwiekszenie ptac
nauczycieli) zmotywowatyby mezczyzn do wyboru zawodu nauczyciela? Czy miatoby
to wptyw na socjalizacje chtopcow?

4. W jakim stopniu treéci podrecznikéw réznych krajow europejskich utrwalajg

stereotypy kulturowe, a w szczegélnosci stereotypy ptciowe?
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