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Klaus-Dieter Mende
Evaluationsbericht zum Comenius-Projekt
,.Kleine Helden in Not — Jungen auf der Suche nach ihrer Identitat*

Aufgabe dieser Evaluation ist es der Frage nachzugehen, in welchem Malle es der
Projektgruppe gelungen ist, spezifische Zielsetzungen zu erreichen. Dabei geht es — dem
Vertrag entsprechend — vor allem um die Evaluation der Produkte, die im Rahmen des
Projektes entstanden sind. Vereinbarungsgemald sollte der Prozess der Projektarbeit selbst
nicht im Vordergrund des Interesses sehen; hierfir war auch der zeitliche Rahmen der
gesamten Evaluation zu gering bemessen (fir die Evaluation stand Uber die gesamte Laufzeit
des Projektes ein Zeitvolumen von 13,5 Tagen zur Verfugung). So konzentriert sich denn
dieser Evaluationsbericht im Wesentlichen auf die Hauptprodukte des Projektes. Diese sind

e Der Studientext
Oliver Holz (Hg.). Jungenpadagogik und Jungenarbeit in Europa. Standortbestimmung —
Trends — Untersuchungsergebnisse, Munster, New York, Minchen, Berlin 2008,
mit dem ein Sachstandsbericht zur Jungenpadagogik in den am Projekt beteiligten
Landern vorgelegt wurde

e Die didaktischen Materialien
Oliver Holz / Bernd Dréagestein (Hg.): Unterrichtsmaterialien zur Bewaltigung
jungenspezifischer Herausforderungen in der Grundschule,
mit denen umfangreiche didaktische Handreichungen fir eine genderbezogene
padagogische Arbeit mit Jungen (aber auch mit Madchen) vorgelegt wurden.

e Da beide Produkte sowohl in gedruckter wie auch in digitalisierter Form erstellt
wurden, wird auch auf diese unterschiedlichen Produktformen einzugehen sein. Das
gilt insbesondere unter dem Aspekt der Dissemination.

Bei einer Projektevaluation ist naturgem&R davon auszugehen, dass subjektive
Einschéatzungen des Evaluators zum Tragen kommen. Um diese weitgehend zu vermeiden, ist
es notwendig, moglichst viele intersubjektiv nachvollziehbare Kategorien und Kriterien zu
verwenden. Deshalb konzentriert sich die Evaluation darauf zu kléaren, in welchem Umfang
die Projektergebnisse dazu beitragen, die selbst gesteckten Ziele des Projektes zu erreichen.
Aus diesem Grunde wird fur die bewertenden Aussagen der Projektantrag selbst die
Grundlage abgeben.

Im Projektantrag sind in mehrfacher Weise unterschiedliche Zielstellungen fiir das Projekt
benannt worden.

An erster Stelle wird formuliert:

JZweck und Ziel des Projekies soll auch sein, positive Erfahrungen ausgewahlter Nationalstaaten
aufzubereiten und fiir Lander mit eingeschrankten Erfahrungswerten in der padagogischen Praxis
nutzbar zu machen."

Bezuglich der Realisierung dieses Ziels kann man das Projekt als erfolgreich bezeichnen.
Das Projekt hat diese Zielstellung in dreifacher Hinsicht erfolgreich erreicht:
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1. Bereits die vorgelegten Studientexte zur Jungenpadagogik in ausgewahlten Landern
kdnnten als ein Ergebnis angesehen werden, das diesem Ziel voll entspricht. Sie
stellen nicht nur positive Erfahrungen in einzelnen L&ndern dar, sondern sie
beschreiben auch die vielféltig anders gestaltete Situation der Jungenpédagogik vor
allem in den jungen EU-Mitgliedsstaaten (soweit sie an diesem Projekt beteiligt sind).
Die Analyse der unterschiedlichen Bedingungen hellt nicht nur auf, sondern eréffnet
durch entsprechende Hinweise auch Handlungsmoglichkeiten fir eine Anderung
dieser Situation. Auch flr die paddagogische Praxis sind diese Studientexte erfolgreich
einzusetzen. Insbesondere fur die Ausbildung zukiinftigen paddagogischen Personals,
aber auch in der Weiterbildung padagogischer Fachkrafte erdffnen die Studientexte
Zugange fur eine Sensibilisierung in geschlechtsspezifischen Aspekten von Erziehung.

2. Noch stéarker gilt diese Einschatzung fir die zweite Verdffentlichung des Projektes,
den ,,Unterrichtsmaterialien zur Bewaltigung jungenspezifischer Herausforderungen in
der Grundschule®. Diese Materialien sind explizit als didaktische Handreichungen
angelegt, die Lehrer, aber auch anderes pédagogisches Personal bei ihrer Arbeit
unterstitzen sollen. Mit dem Bereitstellen dieser Materialien ist durch die Arbeit des
Projektes eine Lucke im Bereich der didaktisch aufbereiteten Unterrichtsmaterialien
zur Sensibilisierung fir jungenspezifische Probleme im Unterricht geschlossen
worden, auch wenn in den Materialien selbst zu Recht darauf hingewiesen wird, dass
diese Materialien auch flr den Unterricht mit M&dchen geeignet sind. Angesichts des
Umstandes, dass in den Schulen in allen am Projekt beteiligten Landern Uberwiegend
koedukativ unterrichtet wird, ist diese Offenheit beziglich der Nutzbarkeit der
Materialien sicherlich auch eine unabdingbare VVoraussetzung fur eine méglichst breite
Verwendung in Schulen ebenso wie in sozialpddagogischen Bildungseinrichtungen.
Die als padagogisches Arbeitsbuch strukturierten didaktischen Materialien bestehen
aus insgesamt 30 Unterrichtseinheiten (Module genannt), die auf sechs
Themenbereiche verteilt aufbereitet werden. Ein grundsétzlicher Vorteil dieser
Strukturierung ist darin zu sehen, dass mit den Unterrichtseinheiten nicht der Versuch
unternommen worden ist, ein geschlossenes Unterrichtswerk vorzulegen. Es lag
vielmehr auch im Interesse der gesamten Projektgruppe Unterrichtsmaterialien
vorzulegen, die mdoglichst flexibel verwendet werden konnen. Das gilt in zwei
Richtungen:

e Obwohl vorrangig die Primarstufen-Schiler als Zielgruppe im Blickfeld der
Unterrichtsmaterialien stehen, ist es ohne Schwierigkeiten mdglich, die
Materialien auch mit dlteren Schulern, mit Jugendlichen auRerhalb der Schule,
aber auch mit Lehrer-Studenten zu verwenden.

e Zum anderen bilden die einzelnen Module in sich geschlossene Einheiten. Das
ermoglicht es, jedes einzelne Modul fir sich genommen als Unterrichtsmaterial zu
verwenden. Insbesondere an den Lehrplan gebundene Lehrer haben dadurch die
Madglichkeit, diese Unterrichtsmaterialien ihren ganz spezifischen Bedurfnissen
entsprechend zu verwenden. Dieser Aspekt wird noch nachhaltig dadurch
verstarkt, dass auch ein Grossteil der in den Modulen vorgesehenen
Arbeitsmaterialien situationsbedingte Spezifizierungen gestattet.

3. Ein weiterer Vorteil dieser Unterrichtsmaterialien ist darin zu sehen, dass sie nicht
»,aus einer Feder* stammen, sondern gleichsam von ,vielen Federn“ geschrieben
wurden. Das bedeutet auch gleichzeitig, dass sich in den einzelnen Modulen sehr wohl
unterschiedliche kulturelle und schulische Traditionen brechen. Zwar sind alle Module
weitestgehend einheitlich strukturiert, aber diese Strukturierung bleibt, und das ist ihr
grolRer Vorteil, weitestgehend formal. Aber hinter den konkreten Aufgabenstellungen,
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den Materialangeboten, ja selbst in den knappen didaktischen Analysen verbergen sich
die je spezifischen nationalen schulischen und kulturellen Traditionen. Bereits im
Zwischenbericht zur Evaluation (s. Anhang) ist mit Blick auf die darin behandelten
Studientexte deutlich betont worden, dass die darin eingeflossenen vielfaltigen
beruflichen und kulturellen Traditionen eine wichtige Unterstiitzung daflr sein
kdnnen, dass Nutzer in unterschiedlichen Léndern leichter einen Zugang zu diesen
Texten finden kénnen. Noch positiver dirfte sich diese Vielfalt der Hintergriinde auf
die Bereitschaft auswirken, in unterschiedlichen Landern die Unterrichtsmaterialien
fir die Gestaltung péadagogischer Prozesse zu verwenden: In allen am Projekt
beteiligten Léndern finden sich Lehrerinnen und Lehrer in einzelnen Modulen mit
ihren eigenen Traditionen wieder. Da sie — wie weiter oben bereits erwahnt — die
einzelnen Module unabhéngig von den anderen fir ihre Arbeit verwenden konnen, ist
es ihnen vermutlich ohne Probleme mdglich, in den gewohnten Bahnen mit diesen
Unterrichtsmaterialien umzugehen. Zugleich erhalten sie Beispiele dafiir, wie
geschlechtsspezifische Sichtweisen in ihren Unterricht einbezogen werden kdnnen.
Damit kénnte zugleich eine groRere Bereitschaft entwickelt werden, sich auch den
Inhalten der anderen Module zuzuwenden.

Hieraus folgt, dass mit den Ergebnissen des Projektes nicht nur fiir den englischen und den
deutschen Sprachraum eine Materialllicke geschlossen wurde. Das Material selbst ist so
gestaltet, dass es vermutlich in allen EU-Mitgliedsstaaten angemessen und erfolgreich
verwendet werden kann, wenn denn die entsprechenden Sprachfassungen vorliegen.

Eine weitere Zielstellung aus dem Antragsverfahren lautet:

.Die Partnereinrichtungen wollen Materialien und Handlungsalternativen entwickeln, die sowohl Lehrern
in der Erstausbildung als auch pddagogischem Personal in der Praxis helfen kénnen, diese Situation
(gemeint sind die Benachteiligungen von Jungen, wie sie in den unterschiedlichsten empirischen
Untersuchungen aufgezeiqgt sind d. E.) zu verdndern.”

Es steht auller Zweifel, dass diese Zielsetzung erreicht worden ist. Explizit betonen die
vorgelegten Arbeitsergebnisse des Projektes diese Zielstellung. Der Studientext beschreibt
und analysiert die Situation der Jungenpadagogik in den am Projekt beteiligten Léndern.
Allein diese Arbeit fur sich genommen bedeutet einen Schritt in Richtung auf die gewiinschte
Veranderung der Situation. Es gibt m. W. bisher keine auch nur annéhernd so weit reichende
Aufarbeitung der Situation von Jungenpadagogik in den européischen Staaten. Die
Studientexte zeigen deutlich auf, wo bisher Unterschiede im Entwicklungsstand zu finden
sind. Damit werden zugleich Defizite identifiziert. Das Wissen um diese Defizite ist zugleich
der erste Schritt in Richtung ihrer Reduzierung. Zudem enthalten die Studientexte vielfaltige
Hinweise und Anregungen daftr, wie diese Defizite verdndert werden kdnnen. So enthalten
alle Beitrage vielféltige Fragen und Anregungen dazu, wie ausgehend von den Studientexten
selbst in der Thematik weiter zu arbeiten ist. Das kann (ber Selbstreflexion, tber
weitergehende Arbeit an zusétzlichen, in den Texten enthaltenen Fragen geschehen, aber auch
in der Erprobung neuer Formen von Zusammenarbeit.

Noch starker kommt dieser Aspekt der Handlungsanleitung zur Verénderung der Situation in
der zweiten Veroffentlichung des Projektes, den Unterrichtsmaterialien, zum Tragen. Es liegt
in der Natur von didaktischen Materialien, dass ihre Hauptfunktion darin liegt,
praxisrelevante Handlungsanleitung fir die Verédnderung von je aktuellen Lernstdnden zu
sein; damit sind sie Mittel zur Verdnderung als defizitdr definierter Situationen. Die
vorgelegten Unterrichtsmaterialien erfullen diese Aufgabe in hervorragender Weise. Auf die
besonderen Mdoglichkeiten der vorgelegten Unterrichtsmaterialien, mit einer weiten
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Verbreitung in dieser ,,Situationsveranderung® zu wirken, ist weiter oben schon ausfuhrlich
eingegangen worden. Gleichwohl bleibt in diesem Zusammenhang noch einiges zu erganzen.
Alle Module wurden, wie bereits weiter oben erwahnt, in der gleichen Struktur verfasst. Das
fihrt im Ergebnis u. a. dann dazu, dass in jedem Modul relativ prézise Angaben dazu
enthalten sind, unter welchen technischen, medialen, zeitlichen und sachlich-materiellen
Voraussetzungen das jeweilige Modul im Unterricht eingesetzt werden kann. Lehrerinnen und
Lehrer erhalten so durch die Module klare Hinweise auf Randbedingungen fir ihre
unterrichtliche Verwendung. Zugleich wird auch verdeutlicht, dass diese Angaben nicht starr
sind, und es werden Wege zur Modifikation aufgezeigt. Fir die Unterrichtsarbeit selbst
werden vielféltige und sehr unterschiedliche Arbeitsmaterialien angeboten. Diese sind in ihrer
Gesamtheit auBerordentlich anregend, ermdglichen sehr unterschiedliche Zugénge zu den
jeweiligen Einzelthemen, und es kann mit sehr hoher Wahrscheinlichkeit angenommen
werden, dass auch (ber den Kreis der Jugendlichen, die bisher die Materialien erprobten,
hinaus, insbesondere  Schilerinnen und  Schuler Gber die  Materialien zu
geschlechtsbezogenem Arbeiten bewegt werden kénnen. Die in allen Modulen enthaltenen
didaktischen Analysen geben den Lehrkraften knapp und Gbersichtlich Hinweise auf die
Relevanz des jeweiligen Themas, sie enthalten eine kurze Sachanalyse, sie geben zudem
Hinweise auf padagogische Auswertungsmdoglichkeiten, aber auch auf weiterfihrende
Literatur sowie auf einschlagige Internetquellen. Da die Unterrichtsmaterialien nicht nur in
gedruckter Form vorliegen sondern auch Uber das Internet zu erreichen sind, stehen sie im
Prinzip weltweit zur Verfligung. Insofern sind die Unterrichtsmaterialien in hervorragender
Weise geeignet, die hier zugrunde gelegten Zielstellungen zu erfullen.

Als weiteres Ziel ist im Antragsverfahren benannt worden:

,Die Partnereinrichtungen wollen mit dem Projekt Kleine Helden in Not* diesem Defizit an Literatur und
webbasierten  Materialien _begegnen,  praxisrelevante  Losungsmdglichkeiten  vorstellen  und
europaorientierte Materialen entwickeln, mit denen padagogischem Personal Handlungsmdglichkeiten
offeriert werden."

Im Grunde genommen ist die Frage danach, wie weit diese Zielstellung erreicht worden ist,
bereits mit den Ausfuhrungen zum vorangegangnen Punkt umfassend beantwortet. Zusatzlich
wére noch auf die Frage einzugehen, ob und in welchem MaRe die Materialien
»europaorientiert sind. Hier ist zun&chst einmal fest zu halten, dass die Projektgruppe aus
Personen bestand, die aus neun Mitgliedsstaaten der Européischen Union stammen. Auch,
wenn dieser Umstand auf den ersten Blick formal erscheint, ist er doch ein wesentlicher
Baustein der Europa-Orientierung der dann am Ende vorgelegten Arbeitsergebnisse. Jedes
einzelne Mitglied der Projektgruppe hat in allen Phasen der Arbeit des Projektes seine eben
auch national gepragten Besonderheiten mit in das Projekt eingebracht. Und alle anderen
Mitglieder der Gruppe mussten sich dann jeweils mit eben diesen Besonderheiten
auseinandersetzen, sie verstehen und berticksichtigen, und so in einem Prozess des stdndigen
Konsens-Bemiihens fiir die tibergeordnete gemeinsame Arbeit fruchtbar machen. Dazu hat die
Gruppe nicht nur in standigem elektronischen Kontakt miteinander kommuniziert (die
Kommunikation ist leider nicht dokumentiert und kann deshalb nicht ausgewertet werden).
Viel wichtiger fur dieses stdndige Relativieren der eigenen Erfahrungen und das damit
verbundene Aufeinander-Zugehen im Zuge eines gemeinsamen Arbeitsprozesses waren wohl
vielmehr die regelmaRig stattfindenden Arbeitsseminare, die im Laufe des Projektes in sechs
unterschiedlichen Lé&ndern durchgefuhrt wurden. Hierdurch hatten im Grunde die
Gruppenmitglieder  einerseits die  Mdglichkeit, durch die Besuche an den
Herkunftsinstitutionen  ihrer ~ Kollegen die  jeweils  besonderen  Denkweisen,
Arbeitsbedingungen und Traditionen zu erleben. Allein eine solche Erfahrung relativiert in
der Regel schon die eigenen Positionen und erleichtert es, sich auf die Traditionen der
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Anderen einzulassen. Noch starker ist zu bedenken, dass wahrend dieser Treffen ja auch
intensiv gemeinsam gearbeitet wurde, immer mit dem Ziel, gemeinsame Arbeitergebnisse zu
erstellen. Anlasslich dieser gemeinsamen Arbeitssitzungen war also fir alle Teilnehmer
immer auch die europdische Dimension ihrer Arbeit im Projekt unmittelbar erfahrbar. Da von
vornherein auler Zweifel stand, dass das Arbeitsergebnis zumindest in allen beteiligten
Landern nutzbar sein sollte, musste bei diesen Gelegenheiten folgerichtig auch immer darauf
geachtet werden, dass jedes einzelne Arbeitsergebnis immer auch ins eigene Land hinein und
auf dessen Bedingungen bezogen vermittelt werden konnte. Dies ist mit den
Unterrichtserfahrungen nach den bereits im Projektverlauf eingesetzten Materialien schon
empirisch belegt. Meine weiter oben vorgebrachten Einschétzungen bezuglich der Offenheit
der einzelnen Module lassen zudem vermuten, dass nicht nur mit dem Projekt enger
verbundene Lehrkrafte mit diesen Materialien &hnliche Erfahrungen machen werden. Der
»Europa-Bezug*“ dieser Materialien ist in hervorragender Weise dazu geeignet, nationale und
regionale Sonderheiten, die ja gerade im Bereich des Schulwesens in besonders hartnéckiger
Form ausgepragt sind, zu Uberwinden.

Der ,,Europa-Bezug* der ,,Studientexte* ist in anderer Weise zu bestimmen. Zwar gilt auch
fiir dieses Arbeitergebnis das, was weiter oben grundsatzlich zur europa-bezogenen Anlage
der Projektgruppe und ihrer Arbeitsweise gesagt worden ist. Und es steht auch aul3er Zweifel,
dass die Studientexte als Veroffentlichung in allen Landern der Europdischen Union (und
darlber hinaus) gelesen werden konnen. Schlielilich ist die Publikation in zwei Sprachen in
einem international tatigen wissenschaftlichen Verlag erschienen, und die Texte kdnnen
uberdies im Internet zur Kenntnis genommen werden. Der ,,Europa-Bezug* ist aber auch
durch die Studientexte selbst gegeben. Die Studientexte beschreiben und analysieren die
Situation der Jungenpéadagogik in einer Reihe von europaischen Gesellschaften. Sie sind
damit zugleich ein Stlick weit eine Bestandsaufnahme und eine Analyse der européischen
Wirklichkeit. Sie vergleichen explizit die Situation, dokumentieren und analysieren eine in
einigen der am Projekt beteiligten Lénder eigens durchgefiihrten empirischen Untersuchung;
sie bedienen sich damit einer speziellen européischen Basis flr einen Teil ihrer Aussagen.
Damit tragen sie dazu bei, die Realitdt innerhalb der Européischen Union in einem
ausgewahlten Ausschnitt, ndmlich dem der Jungenpadagogik nicht unerheblich zu erhellen.
Sie helfen auf diese Weise, die Unterschiedlichkeit und die Vielfalt des gesellschaftlichen
Lebens in Europa zu erkennen, zu verstehen und zu erklaren. Ein starkerer ,,Europa-Bezug*
lasst sich kaum vorstellen.

Unter dem Aspekt der ZweckmaéRigkeit des Projektes wird im Projekt eine Reihe von
weiteren Zielstellungen benannt.

Dabei wird die ZweckmaRigkeit des Projektes zunachst gesehen

in der theoretischen Vermehrung von Wissen und der Erweiterung des Horizonts:"

Auf dieser allgemeinen Ebene, die so fur jede Erkenntnis gilt, lassen sich schwerlich prazise,
auf das Projekt und seine Ergebnisse bezogene Aussagen machen. Auch hier lasst sich
grundsatzlich festhalten, dass das Projekt seine Zielstellungen erfullt hat. Es lasst sich nicht
ernsthaft bestreiten, dass die vertffentlichten Projektergebnisse Wissen vermehrt und zur
Erweiterung des Horizonts beigetragen haben.
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Ein zweiter Aspekt der ZweckmaRigkeit des Projektes wird gesehen

,in der Schaffung konkreter methodischer und didaktischer Materialien fiir die pddagogische Praxis®

Weiter oben ist bereits ausfuhrlich dargelegt worden, dass mit der Veroffentlichung der
Lunterrichtsmaterialien® ausgezeichnete und fiir eine vielféltige und sehr unterschiedliche
padagogische Praxis geeignete methodische und didaktische Materialien vorgelegt worden
sind. Diese Zielstellung ist also voll erfullt. Die Materialien sind auf die Arbeit mit
Grundschilern fokussiert, sie lassen sich aber zu grofien Teilen ebenfalls in der Arbeit mit
alteren Schilerinnen und Schilern einsetzen; sie sind Uberdies in der auBerschulischen
Bildungsarbeit verwendbar. Die Unterrichtsmaterialien bestehen aus 30 Modulen, die
insgesamt 6 Themenschwerpunkten zugeordnet sind.

Die Themenbereiche sind:

Korper und Gesundheit
Sexualitat

Identitat

Aggressivitat
Verhaltensauffalligkeiten
Kultur und Gesellschaft

oM E

Jeweils finf ,,Module” genannte Unterrichtseinheiten bieten den Lehrkraften auf Sachthemen
bezogene Zugénge zu geschlechtsbezogenem Unterricht an. Die Themenauswahl ist weit
gestreut, sie ist interkulturell europdisch, und die einzelnen Einheiten begriinden in ihren
sachanalytischen Teilen ihre Relevanz als Teil eines Konzeptes geschlechtsbezogenen
Unterrichts. Obwohl schwerpunktmalig Jungen im Vordergrund auch des padagogischen
Interesses dieser Unterrichtmaterialien stehen, wird immer wieder darauf hingewiesen, dass
die Einheiten auch fur die Arbeit mit Madchen, aber (mit Blick auf die allgemeine Situation in
den Schulen) auch fur die Arbeit in koedukativ gefiihrten Klassen geeignet sind. Die Module
sind in all ihren Teilen sehr stark auf die Anwendbarkeit in der padagogischen Praxis
ausgerichtet. Sie ermdglichen vielféltige Modifikationen und inhaltliche Kombinationen. Ihr
angebotener Materialreichtum ermdglicht es den Lehrkraften, klassenspezifisch auch dann zu
arbeiten, wenn ihnen wenig Raum fur die Entwicklung eigener Materialien gegeben ist. Die
Struktur der ,,Unterrichtsmaterialien zwingt dazu, reflektierend, auswertend oder aktiv
entdeckend weiter zu arbeiten. An dieser Charakterisierung wird erkennbar, dass die
Lunterrichtsmaterialien® als ein gelungenes Beispiel dafiir gelten kénnen, wie im Rahmen
von kooperativen européischen Projekten (in diesem Fall im Rahmen von COMENIUS)
konkrete padagogische Arbeitsmaterialien entstehen konnen, die weit Uber den Kreis der am
Projekt Beteiligten hinaus nutzbringend und erfolgreich eingesetzt werden konnen.

Ein dritter Aspekt der ZweckmaRigkeit des Projektes wird gesehen

,in der Starkung von Selbstwert und personlicher Identitat;"

Nicht in allen Teilen der Projektergebnisse ist erkennbar, ob und wie weit durch sie
Selbstwert und personliche Identitat gestarkt werden konnen. Schiilerinnen und Schiiler, deren
Lehrkrafte mit den ,Unterrichtsmaterialien” gearbeitet haben, sollten allerdings diese
Erfahrung gemacht haben. Die didaktischen Materialien sind explizit darauf angelegt, sie
haben Identitatsentwicklung vorrangig im Blick. Die ausgewdahlten Materialien unterstiitzen
diese Prozesse. Sachanalysen und didaktische Analysen geben zudem den Lehrkraften gezielt
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Ansatzpunkte dafiir, die Starkung des Selbstwertgefiihls zu unterstiitzen und die personliche
Identitatsentwicklung voranzubringen.

Fur die ,,Studientexte® lasst sich nicht so eindeutig feststellen, dass und in welchem Umfang
diese Zielsetzung erreicht worden ist. In mehreren der Studientexte wird zwar betont, dass
diese Ziele im Rahmen der geschlechtsbetonten Pddagogik von entscheidender Bedeutung
sind. Insofern haben die Autoren eine ausgepréagte Sensibilitat fur diese Zielsetzungen. Durch
die Thematisierung versuchen sie damit zugleich, ihrer Leser in die gleiche Richtung denken
zu lassen. Ob dies freilich erfolgreich ist, lasst sich nur durch eine aufwandige empirische
Erhebung feststellen, die den Rahmen einer externen Projekt-Evaluation bei weitem sprengen
wirde. Es bleibt deshalb lediglich festzuhalten, dass die Studientexte die Mdglichkeit dazu
eroffnen, diese Ziele zu erreichen, aber dem Charakter einer eher wissenschaftlichen Literatur
entsprechend nicht speziell darauf abheben.

Ein vierter Aspekt der ZweckmaRigkeit wird schlieRlich gesehen

Jin der kritischen Analyse und Uberwindung von Stereotypen und dem Abbau von Vorurteilen:*

Es l&sst sich mit Fug und Recht feststellen, dass die Zielsetzung ,,Analyse von Stereotypen® in
den veroffentlichten Projektergebnissen erreicht worden ist. In beiden Publikationen wird
diese Analyse vorgenommen, und das, den unterschiedlichen Charakteren der Texte
entsprechend, auf unterschiedliche Weise.

In den ,,Studientexten® geschieht das auf eine eher distanziert wissenschaftliche Art mit dem
Ziel, darauf padagogische Strategien fiir die Uberwindung von Stereotypen nicht zuletzt auch
auf dem Hintergrund ihrer Beschreibung zu entwerfen. Vorurteile und ihr Abbau spielen in
diesem Zusammenhang durchaus eine intentionale Rolle, haben aber gleichwohl eine eher
illustrierend zu nennende Funktion.

Demgegenuber thematisieren die Module der ,,Unterrichtsmaterialien* gezielt Stereotype und
Vorurteile, insbesondere solche, die man geschlechtsbezogen nennen kann. Diese
Thematisierung ist Gegenstand der Unterrichtsvorschlage mit dem Ziel des Abbaus und ihrer
Uberwindung. Die Sachanalysen sind darauf abgestellt, wenn etwa die Relevanz der
einzelnen Themen flr eine geschlechtsbewusste Padagogik begrindet wird. Die in den
Modulen enthaltenen Unterrichtsmaterialien sind mit diesem Ziel ausgewéhlt, und das ist an
ihnen auch erkennbar. Aufgabenstellungen fur Schilerinnen und Schiler folgen dieser
Zielstellung, und die Auswertungsvorschlédge an die Lehrer unterstreichen diese Zielstellung
noch einmal nachdricklich.

Ein funfter Aspekt der ZweckmaRigkeit wird gesehen

.in der Freisetzung von Kreativitat fiir eine genderpiddagogische Praxis:”

Auch hinsichtlich der Beantwortung der Frage danach, ob und in welchem Malie dies Ziel
erreicht worden ist, gibt es Unterschiede hinsichtlich der beiden Publikationen.

Die ,,Studientexte* geben Anregungen fir eine jungenpédagogische Praxis, indem einzelne
Erfahrungen beschrieben und analysiert werden. Im Sinne von ,,best practice” kdnnen diese
Erfahrungen selbstverstandlich dazu dienen, Kreativitat bei der Entwicklung einer je eigenen
geschlechterbewussten padagogischen Praxis zu entfalten. Aber auch hier gilt, dass es keine
Garantie dafur gibt, zumal die ,,Studientexte ihren Schwerpunkt nicht vorrangig hier setzen.
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Die Unterrichtsmaterialien hingegen dienen genau auch diesem Ziel erklartermal3en. Fur sie
besteht eine ihrer zentralen Aufgaben darin Lehrer zu ermuntern, in kreativer Weise eine
geschlechterbewusste padagogische Praxis zu entwickeln. Die Themenauswahl soll
verdeutlichen, dass man mit unterschiedlichsten Inhalten der Lehrplane geschlechterbetonten
Unterricht durchfiihren kann, wenn man denn dazu bereit ist. Die didaktisch-methodische
Aufbereitung der Themen in den Unterrichtsmaterialien zeigt den Lehrerinnen und Lehrern,
welche Vielfalt von Mdglichkeiten dazu bestehen. Die angebotenen Arbeitsmittel fuhren
zugleich vor Augen, dass Lehrer in der Lage sein konnen, Jungen und Madchen an
unterschiedlichen Gegenstanden arbeiten zu lassen und sie dennoch mit dem gleichen Thema
zu beschaftigen. Sie regen die Lehrerinnen und Lehrer zugleich auch dazu an, eigene
Vorgehensweisen in gleicher Schwerpunktsetzung zu entwickeln und einen fur sie
spezifischen Unterricht daraus zu gestalten. Wird die Arbeit von Lehrerinnen und Lehrern in
diese Richtung gebracht, wirden sie in der Tat eine kreative genderpadagogische Praxis
zeigen.

Die Antragstellung sieht einen sechsten Aspekt der ZweckmaRigkeit

.in der Sensibilisierung eines breiten Publikums fiir die Thematik;"

Beide Verdffentlichungen, die im Rahmen des Projektes entstanden sind, kénnen auch zur
Sensibilisierung eines breiten Publikums fur geschlechterpddagogische Themenkomplexe
beitragen. Es ist weiter oben schon hinreichend deutlich gemacht worden, dass die beiden
Veroffentlichungen in angemessener Weise die geschlechterpddagogische Thematik zum
Schwerpunkt hat. Die ,,Studientexte” liegen als deutschsprachige wie als englischsprachige
Verlagsveroffentlichung vor. Die ,,Unterrichtsmaterialien” sind ebenfalls in beiden Sprachen
in einer gedruckten Ausgabe zuganglich. Uberdies sind samtliche Texte in bisher wenigstens
beiden Sprachen Uber das Internet verfligbar. Damit hat theoretisch ein unbegrenzter
Personenkreis die Moglichkeit, die Produkte dieses Projektes zur Kenntnis zu nehmen.

Es ist allerdings eher nicht davon auszugehen, dass ein ,breites Publikum* von sich aus
Zugang zu den ,,Unterrichtsmaterialien* suchen wird. Daflr sind diese zu speziell auf die
Zielgruppe der entsprechenden Lehrerinnen und Lehrer ausgelegt, was von der Sache her
auch notwendig ist. Aber auch padagogische Fachkrafte werden vermutlich eher erst nach
entsprechenden Hinweisen auf die Unterrichtsmaterialien stol3en.

Das gleiche Problem gilt grundsétzlich auch fir die ,,Studientexte®. Hier allerdings ertffnet
die Aufnahme in Literatur-Datenbanken und die Verbreitung Uber Bibliotheken die
Maoglichkeit, dass die ,,Studientexte* von einem ,,Fachpublikum®, also von Lehrkréften und
Studenten rascher zur Kenntnis genommen werden kdnnen.

Aus diesen Griinden spielt in diesem Zusammenhang die Dissemination der Projektergebnisse
eine wichtige Rolle. In allen am Projekt beteiligten L&ndern sind hinsichtlich der Verbreitung
der Ergebnisse aus diesem Projekt vielfdltige Mallnahmen unternommen worden. Die
beteiligten Einrichtungen haben — soweit es ihnen von ihrer Aufgabe her moglich ist — einen
Teil der Arbeitsergebnisse nicht nur in den eigenen Hochschulen bekannt gemacht, sondern
auch in Lehrveranstaltungen Erfahrungen damit gesammelt. Z.T. fuhrten diese Erfahrungen
dazu, dass die Materialien auch an anderen Hochschulen dieser Lander verwendet wurden. In
allen beteiligten Landern wurde in der allgemeinen oder in der Fachpresse uber das Projekt
berichtet, die Arbeitsergebnisse wurden vorgestellt und teilweise auch von AulRenstehenden
dort kommentiert.
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Dariiber hinaus wurde von der Projektgruppe ein COMENIUS-Kurs entwickelt, der vor allem
als Veranstaltung fir die Lehrerfortbildung stattfinden sollte. Der Kurs steht zur Verfligung.
Bisher ist seine Durchfuhrung aber offensichtlich daran gescheitert, dass die Nationalen
Agenturen die notwendige Unterstiitzung nicht gewéhrten. Es wird deshalb empfohlen, auch
in den kommenden Jahren zu versuchen, den COMENIUS-Kurs durchzufiihren und damit
eine wichtige Weiterverbreitungsaktivitat zur Verfigung zu haben.

An siebter Stelle sieht der Antrag die ZweckmaRigkeit des Projektes

,n der Analyse der nationalen und iibernationalen (europaischen) Tendenzen in den Partnerldndern und
dem Vergleich dieser miteinander”

Es ist in diesem Evaluationsbericht schon mehrfach betont worden (besonders ausfihrlich im
ersten Evaluationsbericht vom Oktober 2007, der als Anhang diesem Bericht beigefugt ist),
dass insbesondere in den ,,Studientexten* ein Sachstandsbericht zur Jungenpédagogik in den
am Projekt beteiligten Landern vorgelegt worden ist. Allerdings beschranken sich die
»Studientexte” nicht darauf, lediglich den Stand der Dinge zu dokumentieren. Die
»Studientexte® enthalten einen sehr differenzierten Vergleich der Situation in diesen L&ndern,
der mit einer Analyse auch den Blick zu einer Bestimmung der europdischen Tendenzen
Offnet. Insofern l&sst sich also auch hier konstatieren, dass dies Ziel im Rahmen der Arbeit
des Projektes erreicht worden ist.

An letzter Stelle sieht der Antrag die ZweckmaRigkeit des Projektes in

Jder Begegnung eines erheblichen Defizits an Literatur und pddagogischen Materialien".

Einige inzwischen vorliegende Besprechungen der ,,Studientexte” kommen wie der Evaluator
zu dem Ergebnis, dass mit den Studientexten eine erhebliche Licke in der entsprechenden
Fachliteratur geschlossen worden ist. M.W. gab es bis zum Erscheinen der ,,Studientexte*
keine Veroffentlichung, die als Sachstandserhebung zum Thema ,,Jungenpéddagogik® in den
beteiligten Landern angesehen werden kann. Und es lag ebenfalls keine vergleichende
Analyse der Situation in verschiedenen europdischen Léndern vor, wie sie die ,,Studientexte*
leisten. Auch die international angelegte Datenerhebung zu Leistungsmotiven von Madchen
und Jungen, zu geschlechtsspezifischen Erfahrungen sowie zu den notwendigen
Eigenschaften von Lehrern und Erziehern hat es bis dato nicht gegeben.

Eine dhnliche Licke ist durch die ,,Unterrichtsmaterialien* geschlossen worden. Abgesehen
davon, dass entsprechende Unterrichtsmaterialien auch in den Landern mit einer relativ
langen Tradition im Bereich der Genderpéadagogik eher immer noch selten sind, ist hier m. W.
ebenfalls erstmalig in der Verbreitung eine international erarbeitete Sammlung von
Unterrichtsmaterialien vorgelegt worden, die neben anderen Vorzigen auch daraus Gewinn
zieht, dass sie nicht den permanenten Kompromisszwéngen ministerieller Kommissionsarbeit
zu folgen hatte. So konnte hier etwas vorgelegt werden, was offen, individuell nutzbar und
didaktisch-methodisch Uberzeugend und dennoch durch internationale Kooperation
entstanden ist, so, dass es Lehrerinnen und Lehrer berall in Europa fir einen kreativen, die
Geschlechterproblematik thematisierenden Unterricht ohne Miihe verwenden kénnen. Damit
ist eine ganz erhebliche Licke in der Literatur geschlossen.



12881565-CP-1-2006-1-BE-COMENIUS-C21-Externe Evaluation

In der Benennung des ,,Gesamtziels* heif3t es im Antragsverfahren:

1. Erstellung von Studientexten zum (ibergeordneten Thema ,Jungenpddagogik in ausgewéhlten
europdischen Landern” (Einfiihrung, 10 Studientexte, komparative Betrachtung)

2. Erstellung einer database zur Jungenpadagogik‘ mit ausgewahlten Modulen, die einerseits nach
theoretische Kriterien _analysiert werden und die andererseits Handlungsmoglichkeiten fir _die
padagogische Praxis bereitstellen

3. Erarbeitung, Durchfiihrung und Evaluierung eines COMENIUS 2.2.c Kurses, indem die erarbeiteten
theoretischen und praktischen Materialien zur Anwendung kommen und erprobt werden*

Wenn am Schluss des Evaluationsberichtes die Frage gestellt wird, ob das Projekt seine Ziele
erfolgreich erreicht hat, dann l&sst sich mit Blick auf die drei im Antragsverfahren benannten
Schwerpunkte des Hauptzieles folgendes festhalten:

1. Die Studientexte erflllen alle mit ihnen im Zusammenhang benannten Zielsetzungen.
Sie sind inzwischen weit verbreitet, da sie sowohl als Verlagspublikation wie auch
online in zwei Sprachen verfligbar sind. Der wissenschaftliche Diskurs hat ihre
Ergebnisse aufgegriffen, nicht zuletzt durch die Verbreitung von Ergebnissen des
Projektes auf Fachkongressen. Die ,,Studientexte* sind in Bibliotheken zugéanglich und
haben so Eingang in den Kanon der relevanten Literatur in der Lehrerausbildung
gefunden.

2. Die ,database fur Jungenpédagogik” hat zweifache Form angenommen. Einerseits
liegen die ,,Unterrichtsmaterialien” in gedruckter Form vor und sind damit zunéachst
fur einen begrenzten Kreis an Interessierten zuganglich. Zum anderen liegen sie
ebenfalls online als Materialsammlung vor. Damit ist theoretisch eine unbegrenzte
Verfugbarkeit gegeben. Das ermoglicht es interessierten Lehrerinnen und Lehrern
weltweit, mit diesen Materialien zu arbeiten. Dass es dazu keiner spezifischen
Anleitung bedarf, ist in dem Evaluationsbericht mehrfach verdeutlicht worden.
Allerdings ist bisher Kenntnis der deutschen oder der englischen Sprache
Voraussetzung dafiir, dass mit den Materialien gearbeitet werden kann.

3. Der COMENIUS-Kurs ist bisher nur erarbeitet. Die avisierte Durchfiihrung und
Evaluation scheiterte bisher im Wesentlichen an der Weigerung der Nationalen
Agenturen, die notwendige Unterstiitzung zu gewéhren.

Potsdam, 27. 09. 2009
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ANHANG

Klaus-Dieter Mende

Evaluationsbericht zum Comenius-Projekt
,.Kleine Helden in Not — Jungen auf der Suche nach ihrer Identitat*

Erster Bericht:
Evaluation der Studientexte zum Thema
,~Jungenpadagogik in ausgewahlten europaischen Landern*
(Bearbeitungsstand Juni 2007)

Die hier vorgenommene Evaluation bezieht sich auf die Studientexte, die bis Ende des
Sommers 2007 vorgelegt wurden. Fir die Evaluation wurde vereinbarungsgeman nicht der
Prozess des Zustandekommens der Texte untersucht. Lediglich die Produkte selbst sind
Gegenstand der Evaluation.

Das Gesamtpaket der Studientexte besteht aus den folgenden Einzeltexten:

1.

Einflhrung

Von Machos und Weicheiern im Spiegel geschlechtergerechter Bildung und
Erziehung. —Eine historische, gegenwartsbezogene und perspektivische Betrachtung-
(Oliver Holz, Brissel)

Landerbericht Osterreich

»Mannlichkeit ist das, was Weiblichkeit nicht ist“ - Buben- und Burschenarbeit in
Osterreich —

(Renate Seebauer und Johann Géttel, Eisenstadt)

Landerbericht Belgien (Flandern)

Im Zeichen der Scouts: Junge sein damals — Junge sein heute! — VVom Sieg der
Koedukation und vom Festhalten an traditionellen Paradigmen in Flandern —
(Oliver Holz, Brissel)

Landerbericht Tschechien

Anmerkungen zur Jungenpéadagogik der Tschechischen Republik — Padagogisch-
psychologische Aspekte der Identitatsentwicklung bei Jungen und Mé&dchen.
(Otakar Fleischmann, Usti nad Labem)

Landerbericht Deutschland

Im Brennpunkt: Das deutsche Bildungssystem auf der Suche nach den verlorenen
Sohnen — Jungenarbeit in der BRD.

(Bernd Drégerstein, Olaf Schwarze, Minchen)

Landerbericht Estland

Historische Entwicklung und heutiger Stand der Jungenarbeit in Estland.

(Meeli Véljaots, Tartu)

Landerbericht Spanien

Erziehung, Lehrplan und ,,Maskulinitat* in Spanien

(Victor Pérez-Samaniego und Carmen Santamaria-Garcia, Alcala)

Landerbericht Ungarn

Genderpéadagogik in Ungarn — gibt es so etwas Uberhaupt?

Historische und gegenwartsbezogene Situationsbeschreibung

(Erika Grossmann, Szeged)

Landerbericht Polen
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Entwicklung der Jungenpédagogik in Polen
(Eva Bilinska-Suchanek, Slupsk)

10. L&nderbericht GroRbritannien
Zu ,,cool” fiir die Schule? — Warum erzielen unsere Jungen keine Erfolge?
(Fiona Shelton, Derby)

11. Vergleichende empirische Erhebung
»Leistungsmotive®, ,soziale Erfahrungen* und ,,notwendige Eigenschaften von
Lehrer/inne/n und Erzieher/inne/n“
— Eine empirische Studie in neun européischen Landern mit besonderer
Berlicksichtigung buben- und madchenspezifischer Auspragungen —
(Renate Seebauer, Eisenstadt)

12. Vergleichende Zusammenfassung
Buben- und Burschenarbeit in den Landern des COMENIUS-Netzwerks ,,Kleine
Helden in Not*
-Deskriptiv-komparative Zusammenfassung der Beitrége-
(Renate Seebauer, Eisenstadt)

Rahmen fur die Evaluation

Fur die Evaluation waren ausschlieBlich die fertigen ,,Produkte®, also die abgelieferten
Studientexte zuganglich. Der Evaluator konnte sich tber deren Zustandekommen lediglich
durch Ruckfragen beim Projektkoordinator Klarheit verschaffen. Da die Kommunikation
innerhalb der Projektgruppe nicht zuganglich etwa auf einer elektronischen Plattform
dokumentiert wurde, bleibt der gesamte Diskussionsprozess, damit auch alle einschrankenden
oder erweiternden Vereinbarungen zur Modifikation oder zur Akzentuierung der
Antragsvorgaben, aber auch die Intensitat der gemeinsamen Projektarbeit, soweit sie sich auf
diese Weise dokumentieren l&sst, von der Evaluation unbericksichtigt. Eine ,,Prozel3-
Evaluation konnte auf diese Weise nicht stattfinden. Das muss nicht unbedingt von Nachteil
sein. Im Gegenteil: Die Rahmenbedingungen fiir die Evaluation stecken einen derart engen
Zeitrahmen, dass eine Konzentration auf eines der denkbaren Evaluationsfelder notwendig ist.
Auf dem Hintergrund des aktuellen Standes der Projektarbeit scheint es sinnvoll, aus den
bisher erbrachten Arbeitsergebnissen Konsequenzen fir die weitere Arbeit der Projektgruppe
abzuleiten. Damit wird es mdglich sein, eventuelle Schwéachen in der bisherigen Arbeit zu
berucksichtigen, sie ggf. abzustellen, und sie damit fur den weiteren Verlauf des Projektes
nutzbringend fruchtbar werden zu lassen.

Als zeitlicher Rahmen fir die Evaluation waren flr diesen Abschnitt des Projektes maximal
sechs Arbeitstage vorgesehen.

Dem Gutachter sind die Texte in der deutschsprachigen Fassung vorgelegt worden. Davon
abweichende Originalfassungen waren ihm flr die Evaluation (vereinbarungsgemaR) nicht
zuganglich.

Schwerpunkte der Evaluation

In ihrem zentralen Schwerpunkt untersucht die Evaluation die Frage danach, ob und wie weit
es gelungen ist, die vorab erklarten Ziele des Projektes resp. die Ziele, die fur diesen
Abschnitt des Projektes vorgegeben waren, zu erreichen.

Die Arbeitsergebnisse der ersten Projektphase bestehen aus Studientexten. Diese Studientexte
sollen wissenschaftlich und theoretisch fundiert sowie praxisorientiert sein. Die Evaluation
wird also zu tberprifen haben, wieweit die wissenschaftliche und auch die theoretische
Fundierung gegeben sind und worin die Praxisorientierung der Studientexte besteht.

Das Projekt reklamiert diese Orientierung auf zwei Ebenen: Auf der landerspezifischen Ebene
wird eine Analyse der Jungenpéadagogik angekindigt, die sich auf Aspekte wie historische
Entwicklung, ihre Aufgaben, Inhalte und Ziele, auf genderspezifisches Handeln in
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unterschiedlichen padagogischen Einrichtungen, auf mannliche Identitaten sowie auf
erkennbare Entwicklungstendenzen bezieht. Zugleich wird nach dem Spannungsfeld
zwischen Theorie und Praxis in der Genderpadagogik geguckt.

Auf der Ubernationalen, hier der europaischen Ebene zielt das bisherige Projektergebnis
darauf, zu untersuchen, in welchem Umfang Gemeinsamkeiten in einer gleichsinnigen
Entwicklung laufen, ob und in welchem Umfang Unterschiede bestehen und wie
Gemeinsamkeiten bzw. Unterschiede ggf. zu erkléren sein kénnen.

Da sich die Studientexte an ein relativ breites Publikum wenden, das zudem, wenn man die
unterschiedlichen nationalen Bildungsvoraussetzungen betrachtet, relativ heterogen ist, ist bei
der Evaluation auch danach zu fragen, in welchem MaRe die Studientexte als einfiihrende
Texte verstandlich und in dem Sinne hilfreich sind, dass sie die Benutzer mit dem Gegenstand
vertraut machen und zu vertiefender Arbeit anregen.

Bei der Ubersicht der Studientexte fallt zunachst formal auf, dass im Antrag fiir das Projekt
zehn Studientexte angekundigt werden, tatsdchlich aber nur neun L&nderberichte als
Studientexte préasentiert werden. Dieser Widerspruch lasst sich mdglicherweise
folgendermalien lI6sen: Der Antrag kiindigt zwei Texte zu Deutschland an. Faktisch ist nur ein
Text vorgelegt worden, in dem offensichtlich zwei Texte aufgehen.

1. Handelt es sich um Studientexte?
Grundsatzlich ist der Begriff ,,Studientext” nicht so eindeutig belegt, dass nur ein
Verstandnis méglich wére. Gleichwohl wirde von einem ,,Studientext” generell zu
erwarten sein, dass er Leserinnen und Leser systematisch in einen Gegenstand
einflhrt, dabei grundlegende Informationen aufbereitet vermittelt, den aktuellen Stand
der wissenschaftlichen Bearbeitung der Thematik dokumentiert (sofern er
wissenschaftlichen Anspruch erhebt), zurlickhaltend bewertende Aussagen formuliert
und Tatsachenaussagen mit Verweis auf eindeutige Quellen absichert. Zugleich wird
ein Studientext seine Leserschaft durch anregende Ausfiihrungen und sinnstiftende
Aufgabenstellungen zu vertiefender Weiterarbeit auffordern und daftr auch
Materialien anbieten.
Die hier vorgelegten Texte entsprechen alle diesen allgemeinen Erwartungen nur in
Teilen. Dabei decken einzelne Texte in gréRerem Umfang Erwartungen ab, andere tun
dies in geringerem Mal3e. Insofern stellen die Studientexte zu den l&nderspezifischen
Situationen keine Einheit dar, obwohl sie im Prinzip alle den gleichen Grundsatzen der
Gliederung folgen — im Aufbau sind sie sehr verschieden. Dies mag wesentlich drei
Faktoren geschuldet sein:
Einerseits reprasentieren die Verfasserinnen und Verfasser eine breite Vielfalt
unterschiedlicher akademischer und beruflicher Traditionen. Im Resultat fihren diese
Traditionen zu spezifischen Denkmustern, die auch eine spezifische Auspragung des
,»Blickes auf das Wesentliche* zur Folge haben. Insofern kann man die oben benannte
Uneinheitlichkeit auch als Ausdruck einer besonderen Lebendigkeit betrachten, die
durch die besondere Zusammensetzung der Projektgruppe bedingt ist. Durch diese
jeweils individuelle Interpretation der vorgegebenen einheitlichen Struktur wird nicht
nur eine breite Vielfalt sichtbar. Durch die unterschiedlichen Zugangsweisen der
Verfasserinnen und Verfasser zu der Aufgabenstellung und den dadurch entstandenen
Darstellungen ist ja in einer gewissen Weise auch gewahrleistet, dass Leserinnen und
Leser, die ja ebenfalls keine Einheit bilden, in wenigstens einem der Texte ihren
eigenen, individuellen Zugang finden, ber den sie dann die notwendige Bereitschaft
zu einer Arbeit mit dem gesamten Text entwickeln kdnnen.
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Zum anderen kommen die Mitglieder der Projektgruppe aus unterschiedlichen
nationalen kulturellen Traditionen. Auch dies fuhrt in der Regel dazu, dass die
Présentation der im eigenen Lande wahrgenommenen Wirklichkeit in einer je eigenen,
spezifischen Weise erfolgt. Es kann auch in diesem Zusammenhang angenommen
werden, dass Leserinnen und Leser mit gleichartigen Brechungen der Wirklichkeit
ausgestattet sind. Sie werden deshalb mit ahnlichen Orientierungen wie die Verfasser
an die Rezeption der Texte gehen, sich einer dieser Sichtweisen n&hern und deshalb
einen leichteren Zugang zu der Gesamtpublikation haben.

Der wohl gewichtigste Grund fir die Verschiedenartigkeit der Texte ist vermutlich in
dem Umstand zu sehen, dass der Gegenstand der Abhandlung, namlich die
Jungenpadagogik in den betreffenden Landern nicht nur unterschiedlich weit
entwickelt ist, sondern infolge davon auch inhaltlich unterschiedlich gefullt ist. Eine
allgemeine Definition, wie in der Einleitung der Studientexte formuliert, l&sst sich
nicht einfach in derart unterschiedliche Entwicklungsstadien importieren und
problemlos tberall in gleicher Weise verwenden. Naturgemal? werden deshalb
Unterschiede in den einzelnen Landerberichten die Folge sein. Auf diesen Umstand ist
im Vergleichenden Kapitel der Studienmaterialien sehr differenziert hingewiesen
worden. Es ist dort auch der erfolgreiche Versuch unternommen worden, diese
Unterschiede nicht nur zu erklaren sondern auch in eine Systematik zu bringen, die
zumindest argumentativ Uberzeugt.

Als Fazit bleibt hier festzuhalten: Fur die Unterschiedlichkeit der einzelnen
Landerberichte gibt es zu akzeptierende Grunde. Es ist nicht zwingend, diese
Unterschiedlichkeit als Negativum zu betrachten. Im Gegenteil er6ffnen die
Unterschiede in den Darstellungen zugleich unterschiedliche Zugangsmdglichkeiten.
Damit enthélt sie die Chance, einen groReren Kreis heterogener Interessenten
anzusprechen und in Folge davon die Beschéaftigung mit der Jungenpédagogik
anzuregen.

Sind die Studientexte wissenschaftlich, theoretisch fundiert und zugleich
praxisorientiert?

Beachtliche Differenzen gibt es auch mit Blick auf die Umsetzung dieses Zieles,
vermutlich nicht zuletzt deshalb, weil das Spannungsverhéltnis zwischen den eher
abstrakten Kategorien ,,wissenschaftliche bzw. theoretische Fundierung* und der sehr
oft rein pragmatisch verstandenen ,,Praxisorientierung* je nach beruflichem
Hintergrund sehr unterschiedlich gesehen wird. So enthélt die Textsammlung der
Studienmaterialien Beispiele klassischer traditioneller akademischer Ausbildung und
Orientierung, wenn man etwa die Landerberichte zu GroRbritannien und Polen, mit
Einschrankungen auch noch den Bericht zu Osterreich betrachtet. Demgegeniiber
wirkt etwa der Landerbericht zu Deutschland wegen des nur sehr sporadisch
geleisteten Rekurses auf Belege (Quellen) in seinen beschreibenden Aussagen eher
beliebig, in seinen Tatsachenbehauptungen gelegentlich willkdrlich; durch die
sprachliche Gestaltung wird hier dann in weiten Teilen des Textes zudem auch noch
der Eindruck vermittelt, es wirde eher Meinung der Autoren aufgeschrieben als dass
ein wissenschaftlich und theoretisch begriindeter Sachbericht erstellt wirde. Die
ubrigen L&nderberichte bewegen sich zwischen diesen beiden Polen.

Auch das in den Landerberichten zum Ausdruck kommende Verstédndnis von
»Praxisorientierung® ist nicht einheitlich. Und auch die Berucksichtigung von
»Praxisorientierung® lasst zu wiinschen tbrig. Hierin liegt m. E. die grofite Schwache
des bisherigen Arbeitsergebnisses der Projektgruppe. Die Gliederungsstruktur der
Landerberichte l&sst viel Raum fiir eine ,,Praxisorientierung®: In den Berichten Uber
die Ziele und Inhalte von Jungenpéadagogik in Schulen (dort, wo es sie denn Gberhaupt
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gibt) kdnnten ,,best practice“-Beispiele analysiert und Fragen nach einer Verbreiterung
der Erfahrungen diskutiert werden. Das gleiche gilt selbstverstandlich auch fir die
Praxis in aulRerschulischen Einrichtungen. Mit Blick auf die Praxis in Schulen wére es
auch denkbar, die langjahrigen Erfahrungen in der praktischen Anwendung von
individuum-bezogenen padagogischen Konzepten (die es tbrigens z.T. umfangreich
dokumentiert in allen beteiligten Landern gibt) in ihrer Konsequenz fir die hier
thematisierte genderpadagogische Problemstellung auszuwerten und nutzbar zu
machen. Dass etwas nicht ,,Jungenpédagogik® genannt wird, bedeutet ja nicht
zwangslaufig, dass es keine ,,Jungenpddagogik* im Sinne der hier verwendeten
Begriffsfillung ist. Mit Blick auf die Ausbildung von Lehrern gilt Analoges, und auch
hier kdnnte bestimmte Praxis wesentlich ausfuhrlicher analysierend gewdirdigt und
dabei fiir den weiteren Fortgang der Projektarbeit nutzbar gemacht werden.

Auch die Ausfuhrungen zu Trends und Entwicklungstendenzen bleiben mit Blick auf
die Praxisorientierung hinter den ersten Erwartungen des Evaluators zur(ck.
Schliellich lasst die Kapitellberschrift ,,Anregungen zur selbstandigen Weiterarbeit
der Thematik" erwarten, dass hier eine spezifische Praxis, ndmlich die Lernaktivitat
der Leser gezielt in den Fokus gertickt wird. Dazu unter ,,3.* mehr.

Als Fazit bleibt hier festzuhalten: Das Verstdndnis von wissenschaftlicher und
theoretischer Fundierung ist in den Landerberichten unterschiedlich ausgepragt. Auch
das kann moglicherweise dazu fiihren, dass eine heterogene Leserschaft Giber die je
spezifische Auspragung dieses Verstandnisses leichter einen Zugang zu den gesamten
Studienmaterialien findet. Insofern kann man auch in dieser Unterschiedlichkeit eine
Starke des Projektergebnisses sehen. Gleichwohl muss bei der weiteren Arbeit des
Projektes, also bei der angekiindigten Erarbeitung des ,,didaktischen Materials* wie
auch des webbasierten Angebots, erst recht bei den Vorbereitungen des COMENIUS-
Kurses darauf geachtet werden, dass allgemeine minimale Anforderungen an
wissenschaftlich fundiertes Arbeiten eingehalten werden: solide Quellen-Angaben,
Angemessenheit der textlichen Darstellung und klar erkennbare Trennung von
Sachbeschreibung, Analyse (mit Ausweis des Analyse-Instrumentariums) und
Meinungséulierung.

Hinsichtlich der Dimension ,,Praxisorientierung® sollten bei der weiteren Arbeit des
Projektes die oben formulierten Anregungen weitestgehend bertcksichtigt werden.

. Wieweit regen die Studientexte zu vertiefender Arbeit an?

Die Frage nach der motivierenden Funktion der Studientexte l&sst sich allgemein nur
schwer beantworten. Die Antragsunterlagen des Projektes benennen zwar
schwerpunktméRig drei Zielgruppen: Lehramtsstudenten fiir die Grundschule,
Grundschullehrer und padagogisches Personal aus anderen Einrichtungen. Die
Motivationslage dieser drei Zielgruppen ist in sich schon so unterschiedlich, dass es
schwer féllt sich vorzustellen, alle Mitglieder dieser Gruppen seien in gleicher Weise
uber einen Text zu eigener vertiefender Arbeit an dem Thema zu motivieren. Zudem
erscheinen alle L&nderberichte nicht hinreichend didaktisch reflektiert, d.h. die Texte
sind nicht erkennbar als Anregung zu einer vertiefenden individuellen Weiterarbeit
verfasst. Es fehlt den Texten eine Art padagogischer Filhrung, die eine gewisse
Neugier stimuliert.

Andererseits ist weiter oben schon ausfuhrlich dargelegt worden, dass sich die
Verschiedenartigkeit der einzelnen Landerberichte auf unterschiedliche akademische,
nationale und kulturelle Hintergriinde der Verfasser zurlckfuhren l&sst. Es ist auch
dargelegt worden, dass hierin auch eine Chance liegt, eine vermutlich sehr heterogene
Leserschaft tiber deren spezifischen Zugang zu einzelnen Berichten an eine
vertiefende Arbeit am Gegenstand des Projektes heranzufuhren. Insofern ist die
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fehlende didaktische Orientierung der Studienmaterialien zwar bedauerlich, sie wird
aber mdglicherweise durch die Uneinheitlichkeit der Landerberichte bei der
Motivierung zu individueller vertiefender Weiterarbeit wieder ausgeglichen.

Sehr uneinheitlich sind auch die Kapitel ,,Anregungen zur selbstdndigen Weiterarbeit
der Thematik* in den einzelnen Landerberichten. Auch hier ist nicht zu erkennen,
welche Zielgruppe die jeweiligen Verfasser vorrangig im Blick haben. Dies wirkt hier
umso schwerer, als es sich in diesem Kapitel der Landerberichte dezidiert um
Aufforderungen zur weiteren Arbeit handelt. Die Reichweite dieser Aufforderungen
ist aullerordentlich breit: Die in den L&nderberichten Grofl3britannien oder Polen
aufgenommenen Aufgaben erreichen in Einzelfallen den Rahmen von
Universitatsseminaren. Damit entsteht naturgemald die Frage, ob bei einer derartigen
Anforderung die Bereitschaft zur eigenstandigen Weiterarbeit nicht sehr schnell zum
Erliegen kommt. In anderen L&nderberichten wird schwerpunktmagig auf die
Rekapitulation der Aussagen des Textes orientiert. Eigentlich allen
Aufgabenkatalogen fehlt eine organische Verbindung zu den Ausfuhrungen in den
Landerberichten, so dass sie eher aufgesetzt, ja kinstlich erscheinen. Mit einer
Ausnahme fehlt diesen Aufgabenkatalogen so etwas wie eine Hilfestellung zur
Eigenarbeit, an der sich Nutzer orientieren konnten. In den meisten Féllen sind die
gestellten Aufgaben (auch trotz gegenteiligen Duktus des L&nderberichtes) zu stark an
rein kognitiven Lernvorgéngen ausgerichtet — dabei beschranken sie sich gelegentlich
auch auf das blof3e Abfragen von Wissen.

Als Fazit lasst sich hier festhalten: Die Anregung zu selbstandigem individuellen und
vertiefenden Weiterarbeiten an dem Thema ist in den Landerberichten nicht zufrieden-
stellend gegeben. Die Aufgabenkataloge in den letzten Kapiteln sind mehrheitlich zu
wenig produktiv; ihre didaktische Begriindung ist schwerlich zu erkennen. In den
weiteren Schritten des Projektes sollte deshalb insbesondere auf diesen Bereich
besonders geachtet werden. Sowohl die geplante Datenbank als insbesondere auch der
geplante COMENIUS-Kurs mussen nachhaltig diese Aufgabenstellung im Blick
haben.

Ist eine Analyse der Jungenpadagogik durchgeftihrt worden und sind alle
genannten Dimensionen bertcksichtigt worden?

Die Analyse der Jungenpéadagogik ist in allen Landerberichten durchgeftihrt worden.
Das gilt auch fir den L&nderbericht Polen, der in dem vergleichenden Kapitel keine
Berlicksichtigung findet. Trotz der Begriindung dafur (die nur teilweise als berechtigt
zu akzeptieren ist) ist klar, dass dieser Landerbericht im Wesentlichen das
dokumentiert, was an Jungenpadagogik in Polen festzustellen ist. Insofern gilt die
oben getroffene Feststellung uneingeschrankt. Nach den bisher getroffenen
Bewertungen verwundert es vermutlich nicht, dass auch hinsichtlich der Analyse der
Jungenpadagogik erhebliche Unterschiede in den L&nderberichten festzustellen sind.
Diese Unterschiede sind vermutlich auf mehrere Faktoren zuruick zu fuhren: Wie
schon weiter oben beschrieben sind die wissenschaftlichen Fundierungen der
einzelnen L&nderberichte sehr unterschiedlich. NaturgemaR wirkt sich das auf die
Qualitat einer Analyse der Jungenpadagogik nachhaltig aus. Zum Anderen ist die
Sichtweise der einzelnen Autoren auf den Sachverhalt ,,Jungenpadagogik*
unterschiedlich, auch, wenn durch die Projekt-Koordination und augenscheinlich auch
durch die bisherige interne Kommunikation innerhalb der Projektgruppe eine gewisse
Annaherung erreicht wurde. SchlieBlich ist der Gegenstand selbst, die
»Jungenpadagogik“ in den einzelnen Landern, unterschiedlich entwickelt. Das fuhrt
zwangslaufig zu Unterschieden in der Analyse. Negative Auswirkungen auf die
Studientexte ergeben sich dadurch nur scheinbar: Unterschiedliche Dinge lassen sich
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nur schwerlich einheitlich analysieren. Es ist bereits weiter oben darauf hingewiesen
worden, dass in der Vielfalt der Landerberichte und ihrer inhaltlichen Gestaltung auch
nicht zu unterschétzende Vorteile liegen. Diese gelten auch in diesem Zusammenhang
ohne Einschrénkung.

Hinsichtlich der Berticksichtigung der verschiedenen Dimensionen ist auf dem
Hintergrund der bisherigen Ausfuihrungen nicht zu vermuten, dass alle Dimensionen in
allen Berichten in gleicher Weise Berlicksichtung gefunden hatten. Allein aufgrund
der unterschiedlichen Entwicklungsstéande der Jungenpadagogik in den verschiedenen
Landern ist dies schon nicht zu erwarten gewesen. In der vergleichenden Darstellung
der Studienmaterialien wird dieser Umstand hinreichend gewurdigt — dem ist hier
nichts hinzu zu fugen.

Als Fazit ist hier festzuhalten: Alle Landerberichte enthalten Analysen der
»Jungenpadagogik®. Angesichts des unterschiedlichen Entwicklungsstandes in den
verschiedenen Landern fallen auch diese Analysen unterschiedlich aus. Dies gilt auch
hinsichtlich der in der Analyse erfassten Dimensionen. Der Qualitat der Studientexte
tut das keinen Abbruch. Allerdings ware es fur die weitere Arbeit des Projektes
hilfreich, wenn es geldnge, Analysekriterien starker zu akzentuieren und —wenn irgend
mdoglich - auch in der Arbeit an den landerspezifischen Materialien zu versuchen klar
zu machen, warum einzelne Dimensionen nicht bearbeitet werden konnten.

Sind Gleichartigkeiten und Unterschiede in den unterschiedlichen Landern
hinreichend thematisiert?

NaturgemaR sind die Gleichartigkeiten und die Unterschiede zwischen den einzelnen
Landern in den Landerberichten nicht thematisiert. Gleichwohl werden
Gleichartigkeiten und Unterschiede bei der Lekttre der Landerberichte evident. Die
Studienmaterialien unterstiitzen das Bild von Gleichartigkeit und Verschiedenheit
durch ein eigens dafiir vorgesehenes Kapitel (Text 12: Vergleichende
Zusammenfassung). Diese Vergleichende Zusammenfassung legt zunéchst ihr
methodologisches Selbstverstandnis dar (das ist tbrigens der einzige Text innerhalb
der Studienmaterialien, in dem dies geschieht, wenn man von ein paar
methodologischen Bemerkungen im Text 11, der empirischen Erhebung, absieht),
benennt einige Rahmenbedingungen und beschreibt dann zunéchst die Ahnlichkeiten
und die Unterschiede. Gleichartigkeit lasst sich dann lediglich in dem Bemiihen
erkennen, die landerspezifischen Phdnomene zu kategorisieren. Auch wenn man nicht
durchgangig mit den Kategorisierungsbemiihungen und den entsprechenden
Zuordnungen mit der Verfasserin konform geht, muss konstatiert werden, dass hier ein
konsistenter Studientext vorgelegt wird. Dieser folgt konsequent den
Gliederungsvorgaben und gibt so einen systematischen Uberblick tiber Stand und
Entwicklung der Jungenpédagogik in den am Projekt beteiligten L&ndern. Insofern
sind die Zielstellungen des Projektes an dieser Stelle erfullt. Das Vergleichskapitel
geht aber noch dartiber hinaus: Es analysiert Unterschiede und gibt damit dem Leser
Interpretationsmoglichkeiten an die Hand, die auch bei der Lektire der einzelnen
Landerberichte hilfreich sein kdnnen. Die Lénderberichte erhalten so durch das
Vergleichskapitel in stirkerem Malie einen Charakter als Studientext, denn dieses
Kapitel hilft dabei, sich eigenstdndig Aussagen aus den Landerberichten zu erklaren.
Nicht zuletzt dadurch erhéht sich die Qualitat der Landerberichte als Studienmaterial.
Uberdies entwickelt das Vergleichende Kapitel aber zugleich auch eigene Muster der
Erklarung, indem es die Phdnomene im Zusammenhang mit ,,Jungenpéadagogik“
kategorisiert. Dadurch gelingt es der Zusammenfassung auch, zumindest in einem
gewissen Umfang Phanomene und Entwicklungstrends zu typisieren und auf dem
Hintergrund dieser Typologien die erwéhnten Interpretationsmuster zu entwickeln.
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Fur den Leser entfaltet sich auf diese Weise ein weitgehend tberzeugend
abgesichertes Bild von Gleichartigkeiten und Unterschieden in der ,,Jungenpadagogik‘
in den beteiligten europdischen Landern.

Als Fazit bleibt hier festzuhalten: Gemeinsamkeiten und Unterschiede werden in
einem eigens dafiir vorgesehenen Kapitel (Vergleichende Zusammenfassung)
systematisch aufgezeigt, kategorisiert und in angemessener Weise erklart und
interpretiert. Durch diesen Text erhdlt das Gesamtpaket der Texte einen zusétzlichen
hilfreichen Erklarungsrahmen, der die Mdglichkeiten fir das eigenstdndige Bearbeiten
der Texte vergrofert. Fir den weiteren Fortgang der Arbeit des Projektes wird
deshalb vorgeschlagen, die einzelnen Landerberichte auf dem Hintergrund der
Vergleichenden Zusammenfassung weiter zu bearbeiten, um sich auf diese Weise die
Vorzige der Vergleichenden Zusammenfassung fir die inhaltliche Gestaltung der
Datenbank wie fiir den COMENIUS-Kurs nutzbar zu machen.

Potsdam, im Oktober 2007

18



